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Oz

Bu aragtirmanin temel amaci lise egitimi temelli manevi yonelimleri (ahlak, deger,
kiiltiir ve inang) geng yetiskinlerin geriye doniik algilari iizerinden degerlendirmek
amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir. Meveut aragtirma, dlgek
gelistirme metodolojisinin geregi olarak iki farkli ¢alisma grubu {izerinden yiiriitiil-
miistiir. Taslak formun yap1 gegerligini belirlemek amaciyla birinci ¢alisma grubun-
dan elde edilen veriyle Agimlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucunda
yapisal olarak uygun olmayan 4 madde elenerek; sahsiyet insasini ontolojik, kiiltiirel,
aksiyolojik ve pratik boyutlariyla biitiinciil olarak ele alan, kuramsal temelleri Nuret-
tin Topgu’nun sahsiyet felsefesine dayanan 21 maddelik ve dort faktorli (ahlak, de-
ger, kiiltlir ve inang) bir yapi1 elde edilmistir. Elde edilen bu yapimin dogrulanmasi
amaciyla farkli bir ¢alisma grubuyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) gerceklesti-
rilmistir. DFA sonucunda modelin kabul edilebilir uyum indekslerine sahip oldugu
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saptanmustir. Olgegin giivenirlik katsayilar1 Cronbach’s Alpha i¢in .91, McDonald’s
Omega i¢in ise .93 olarak hesaplanmistir. Psikometrik bulgular, gelistirilen 6lgegin
lise egitimi temelli deger odakli ve manevi yonelim oriintiilerini geriye doniik olarak
degerlendirmede gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu kanitlamaktadir. Gelistirilen
olgegin; egitim felsefesi, degerler egitimi ve egitim sosyolojisi alanindaki aragtirma-
lara katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi; Lise egitimi; Deger yonelimi; Kiiltiir; Ahlak; inang.

High School Education-Based Spiritual Orientation As-
sessment Scale: A Scale Development Study

Abstract

The main objective of this study was to develop a valid and reliable
measurement tool to evaluate high school education-based spiritual
orientations (morality, values, culture, and belief) through the retros-
pective perceptions of young adults. The current study was conducted
with two different study groups as required by scale development
methodology. Exploratory Factor Analysis (EFA) was performed
with data obtained from the first study group to determine the const-
ruct validity of the preliminary scale. As a result of the EFA, four
structurally inappropriate items were eliminated, yielding a 21-item
and four-factor (morality, values, culture, and belief) structure that
addresses character construction holistically through its ontological,
cultural, axiological, and practical dimensions, rooted in Nurettin
Topcu’s philosophy of personality. Confirmatory Factor Analysis
(CFA) was performed with a different study group to validate this
structure. The CFA results showed that the model had acceptable fit
indices. The reliability coefficients of the scale were calculated as .91
for Cronbach's Alpha and .93 for McDonald's Omega. The psycho-
metric findings demonstrate that the developed scale is a valid and
reliable tool for evaluating value-oriented and spiritual orientation
patterns based on high school education. The developed scale is
expected to contribute to research across the fields of educational phi-
losophy, values education, and educational sociology.

Keywords: Educational philosophy; High school education; Value
orientation; Culture; Morality; Belief.
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Extended Summary

Purpose

The main objective of this study was to develop a valid and reliable
measurement tool to assess high school education-based spiritual orientations
regarding students' morality, values, culture, and belief. Education is not me-
rely a process of transferring academic knowledge; it is a holistic endeavor
that shapes an individual's worldview and sense of identity (Giindiiz et al.,
2019). This process leads to the intergenerational transmission of cultural he-
ritage and values, forming the basis for an individual's mental, emotional, and
moral development. The high school period during which the transition from
adolescence to young adulthood occurs is a critical stage where individuals
internalize values and construct their sense of belonging (Branje et al., 2021).
Although one of the fundamental aims of the Turkish Education System is to
raise individuals who embrace national, moral, human, and cultural values
(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973), there is a need for comprehensive tools
that measure the reflections of these goals in the implementation phase. Scales
in the existing literature either focus on general human values or examine only
the effect of a specific subject.

This study aims to fill this gap in the literature by examining high
school education-based spiritual orientations across the four fundamental di-
mensions of morality, values, culture, and belief. Unlike one-dimensional me-
asurement tools in the literature, the theoretical framework of these dimensi-
ons is based on a holistic model of character construction, rooted in the philo-
sophy of personality. These four dimensions are interlinked, in which the on-
tological (belief) shapes the cultural (culture), which then internalizes into the
axiological (values) and finally manifests as the practical (morality), ensuring
that the factor structure is fundamentally grounded in educational philosophy
rather than just statistical outcomes.

Method

This is a scale development study that employed a cross-sectional sur-
vey design within a quantitative research framework. The process began with
a comprehensive literature review and the generation of a pool of 50 items.
The prepared draft form was submitted to a committee consisting of five aca-
demics, three teachers, and one Turkish language expert. As a result of their
expert evaluations, the scale, whose content validity was ensured, was reduced
to 25 items, after which the application phase began. One of the study’s stron-
gest methodological designs was that construct validity analyses were
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conducted on two study groups across two phases. First, Exploratory Factor
Analysis (EFA) was performed with data collected from 210 university stu-
dents reached through convenience sampling. In the EFA phase, the suitability
of the data set for factorization was confirmed by KMO (.915) and Bartlett (p
<.001) tests. As a result of the analysis, four cross-loading items or those with
factor loadings below .30 were eliminated, resulting in a 21-item structure.
Next, to test the validity of this 21-item model, Confirmatory Factor Analysis
(CFA) was performed on a second group of 447 university students. The JA-
MOVI software package was used for data analysis.

Results
The results of the Exploratory Factor Analysis (EFA) showed that the
scale consists of 21 items and four sub-dimensions (morality, values, culture,
and belief). The factor loadings of the items were found to range from .35 to
.89. The Confirmatory Factor Analysis (CFA) results confirmed that the mo-
del-data fit was within the good to acceptable limits according to the literature
(x2/sd =3.59, RMSEA = .076, CF1 = .921, TLI = .909, SRMR = .064).

The standardized factor loadings of the items in the scale ranged from
42 to .92, and the Z(t) values ranged from 8.12 to 24.85, all of which were
significant at the p < .001 level. As a result of the reliability analyses, the
Cronbach's Alpha coefficient for the entire scale was calculated as .911, and
the McDonald's Omega coefficient as .926. Analyses conducted at the sub-
dimension level also revealed reliability coefficients above the .70 threshold.
These findings demonstrated that the scale has extremely high internal con-
sistency and construct validity.

Discussion

The findings statistically support the strategic importance of the high
school period in the development of spiritual orientations. Although identity
formation is generally considered a psychological personality structure in the
literature, this study focuses on how education modifies this process through
value and belief orientations. The need for reverse coding of some items, such
as Item 14, in the analyses reflects the perceptual differences between stu-
dents' secular or individualistic tendencies and traditional values. The fact that
the moral and cultural dimensions of education, which aim to instill a sense
of "we," had a high factor loading in students' retrospective perceptions indi-
cates that the curriculum and school climate remain influential in the const-
ruction of the targeted national identity. In addition, the consistency of the
sample size and the analyses conducted across two different groups indicate
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that the scale provides generalizable evidence not only for this study group
but also for young adults reflecting on their high school education throughout
Turkey. While similar studies generally highlight one-dimensional structures,
this study evaluated the concepts of morality, values, culture, and belief as
unique dimensions holistically in order to see the practical reflections of the
ideal human model in educational philosophy more clearly.

Conclusion
As a result of the study, the “High School Education-Based Spiritual
Orientation Assessment Scale," consisting of 21 items and four dimensions,
is a valid and reliable instrument that contributes meaningfully to the existing
literature. In particular, the psychometric data obtained reveal that this instru-
ment demonstrates high validity and reliability in measuring the social and
spiritual orientations shaped by high school education in Tiirkiye.

In conclusion, the developed scale will enable education policymakers
to measure the success of a given curriculum in transmitting values, educati-
onal sociologists to analyze the orientations of youth, and education philosop-
hers to see the difference between theoretical goals and practical results. In
the face of the secular and individualistic wave brought about by globalization
and digitalization, the extent to which the national education system can pro-
tect and shape the character and value system of students can be investigated
further empirically via this scale. It is recommended that this scale be used in
comparative analyses based on different school types in future studies.

Giris

Egitimin sadece bilgi aktarimiyla tanimlanamayacak kadar ¢ok boyutlu
bir yapis1 vardir. Egitim, merkezine insan1 alarak toplumsal yapinin devamli-
ligin1 saglayan en 6nemli araglardan biri olarak goriilmesinin yaninda kiginin
zihinsel, duygusal ve ahlaki gelisimine katki sunar. Ayni zamanda egitim, kiil-
tiirel mirasin ve degerlerin kendilerinden sonra gelecek kusaklara aktarilma-
sina da onciiliik eder (Glindiiz ve ark., 2019). Egitimi anlaml kilan sey kisiyi
sadece bu siirece adapte etmesi ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan davranig
degisikligi degil; bu siirecin ¢iktilarindan, amaglarindan haberdar etmesidir.
Bir diger ifadeyle farkindalik kazandirmaktir. Farkindalik ise kisinin 6z ben-
ligini kesfetmesini ve siirecin ortaya koydugu faydalar kavramasini kolaylas-
tirir (Cetin ve Balanuye, 2015).

Egitimin bireye kazandirdig1 bu farkindalik siirecinin rastgele bir isle-
yisten ziyade, i¢inde bulunulan toplumun tarihi ve kiiltiirel kodlarindan
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esinlenen felsefi bir temele dayanmasi gerekir (Cevizci, 2012; Sénmez, 2017).
Bu felsefi temel, kiginin kendi kimligini olusturmasinda birincil bir etkiye sa-
hiptir. Bu etki ayn1 zamanda milli kimligin olusumunda deger aktariminin da
Onemini ortaya koymaktadir (Kocabas, 2008). Ciinkii Tiirkiye’de egitim anla-
yist temelleri atildig1 ilk andan bugiine modernlesme idealiyle evrensel deger-
lere yonelmis ayn1 zamanda 6z degerleri de korumay1 hedeflemistir (Basde-
mir, 2012). Tiirk egitim felsefesinin ve sisteminin temelleri incelendiginde,
bireyi topluma kazandirma anlayisinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Bu-
nun yani sira sistem; bireye belirli kiiltiirel ve ahlaki kazanimlar sunarak milli
kimligin devamlihigm giivence altina almay: da hedeflemektedir (Ozyurt,
2013). Bu baglamda egitim, kisinin diinyay1 anlamlandirma yoniine katki sun-
masinin yaninda epistemolojik bir faaliyet olarak karsimiza ¢ikar. Diger yo-
niiyle ise kisginin inang, kiiltiir ve ahlaki degerlere dayal bir kimlik belirleme
ve farkindalik kazandirma siireci olarak kargimiza ¢ikar (Dogu ve Kus, 2022).

Ancak giiniimiiz diinyasinda bu kimlik ingas1, yalnmizca geleneksel ve
manevi degerlerin aktarimiyla sinirli kalmamakta; modern egitimin getirdigi
pragmatist ve rekabetci etkilerle de sekillenmektedir (Cantekin, 2015) Mo-
dern egitim sistemleri, bireyi rekabet¢i diinyaya hazirlayan, bireysel basariy1
ve diinyevi mutlulugu dnceleyen pragmatist bir yap1 da sunmaktadir (Aydin,
2004 ; Inal, 2012). Egitim, bir yandan "biz" bilincini kiiltiir ve ahlak {izerinden
asilamaya calisirken, diger yandan modern diinyanin geregi olan "ben" bilin-
cini ise bireysel kariyer, rekabet, sekiiler hedeflerle desteklemektedir. Dolayi-
styla egitim sisteminin ve anlayisinin birey iizerindeki etkisi incelenirken, sa-
dece manevi ve kiiltiirel aktarim degil; sistemin bireyi ne dlciide sekiiler veya
bireyselci hedeflere yonlendirdigi de goz ardi edilmemelidir.

Geleneksel degerlerin korunmasi ile modern diinyanin pragmatist bek-
lentileri arasindaki bu hassas denge, Tiirk egitim sisteminin kurumsal temel-
leri atilirken de en 6nemli tartisma konularindan biri olmustur. Tirk egitim
sisteminin felsefi temelleri bu diisiinsel zemin {izerine inga edilirken ilerleme-
cilik ve pragmatizm ilkeleri ana ilke olarak belirlenmistir (Kocabag, 2008). Bu
felsefi temellerin atilmasinda 6ncii bir isim olan John Dewey, 1924 yilinda
hazirladig1 Tirkiye raporunda egitimi toplumsal olarak yeniden inganin en
giiclii araci olarak konumlandirmistir. Dewey, egitim felsefesinin bir yandan
bireyin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini giiclendirmesi, diger
yandan ise egitimin yeni kurulan devletin yerel dinamikleri ve toplumsal ger-
ceklikleriyle biitiinlesmesi gerektigini vurgulamigtir (Ata, 2001; Turan, 2000).
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu da bu anlayis1 kurumsal bir ¢ergeveye
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oturtarak, egitimin felsefesini ve amacini “Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen” bireyler yetistirme olarak tanim-
lamistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Cumbhuriyetin kurulus koklerinden siiziilen bu biitiinciil insan yetis-
tirme ideali, giinlimiiz Tiirk egitim politikasinin glincel yansimas1 olan Tiir-
kiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde de felsefi bir zemin bulmaktadir. S6z konusu
model; insani fitri 6zellikleriyle koruyan, zihinsel, kalbi ve ruhi tekamiilii bir
arada ele alan "bilge ve erdemli sahsiyetlerin" insasini egitimin nihai ¢iktisi
olarak belirlemektedir (Arslankaya ve Arslankaya, 2024; MEB, 2025). Ancak
egitim diislincesinde kagit iizerinde dncelenen bu manevi, kiiltiirel ve ahlaki
hedefler, pratik uygulamada yapisal bir ¢eliskiyle kars1 karsiya kalmaktadir.
Ulkemizdeki mevcut merkezi smav sistemi lise kademesindeki egitim prati-
gini mekanik bir test ¢cozme siirecine, yogun bir akademik rekabete ve niha-
yetinde bireyselci/sekiiler basar1 odakli bir pragmatizme indirgemektedir
(Tekin, 2025; Ural, 2016). Merkezi sinavlarin getirdigi bu yiiksek basar1 bas-
kisi, okul iklimini fitri ve ahlaki gelisim alan1 olmaktan ¢ikarip aragsal bir
basar1 merkezine doniistirmekte; 6grencileri biitiinciil bir sahsiyet sahibi ol-
maktan ziyade rekabetgi birer birey olmaya zorlamaktadir (Ozyilmaz, 2023;
Secer ve ark., 2013). Dolayisiyla Tiirk egitim diigsiincesinde "nasil bir insan
yetistirmeliyiz?" sorusu, kuramsal olarak hedeflenen "biitiinciil sahsiyet geli-
simi" ile sahada yasanan "sinav odakli rekabetcilik" kiskaci arasinda sikigmig
durumdadir.

Egitim felsefesinde teorik olarak hedeflenen ideal insan modelinin pra-
tikte en yogun sekilde sekillendigi ve deger aktariminin zirveye ulastigi evre
sliphesiz lise donemidir. Lise donemi; ergenlikten geng yetiskinlige gecisin
yasandigi, kim olduguna dair sorularin soruldugu ve kimlik arayiginin yogun-
lastig1 bir gelisim donemidir. Bu dénem aynm1 zamanda deger aktariminin da
en giiclii yasandi8 siirectir (Branje ve ark., 2021; Rageliene, 2016). Bu siire¢
icerisinde okulla birlikte kisinin aile yapisi ve akran ¢evresi de inang yoneli-
mini, ahlaki olgunlugunu ve kiiltiirel aidiyetini belirleyen baslica etkenler ara-
sinda yer alir (Akin ve Oztiirk, 2021; Dost Gézkan, 2022). Okul, bir baska
deyisle egitim ortami; deger aktarimi siirecinin sistematik ve kurumsal bir ¢er-
ceveye kavustugu alan olarak, bireyin bu degerleri i¢sellestirmesinde son de-
rece kritik bir isleve sahiptir (Eksi ve Oztiirk, 2022; Lickona, 1991).

Ancak literatiir incelendiginde, lise egitiminin bu doniistiiriicii giicii ge-
nellikle tek boyutlu deger listeleri lizerinden Olglilmeye galisilmaktadir. Bu
aragtirmada gelistirilen Olgek ise, egitim felsefesinin sahsiyet insasindaki
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roliinii biitlinciil bir 6riintli olusturan dort temel boyutta ele almaktadir. Ku-
ramsal olarak bu boyutlar, rastgele bir araya gelmis istatistiksel faktorler ol-
manin Gtesinde, felsefi olarak birbirini besleyen ve doguran bir sinir hattina
sahiptir:

Kimlik olusumunda inang boyutu bireyin varolusu, evreni ve hayat1 an-
lamlandirma ¢abasinin ontolojik temelini olusturur. Egitim, bireye bu manevi
zemini sunarak kimlik insasiin biligsel biitiinliigliniin yaninda ruhsal biitiin-
liiglinii de saglar (Arslantiirk ve Harput, 2021).

Kiiltiir boyutu, kisinin ait oldugu toplumun dilini, geleneklerini ve ta-
rihsel hafizalarimi 6grenme siirecini ifade eder. Bu siire¢ egitimin ‘millilik’
anlayiginin ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir faktordiir. Bireyin yerel kimligi ve
0z degerleri ile evrensel degerleri harmanlayan biitlinciil bir anlay1s gelistir-
mesinde, okul ortaminda kazanilan kiiltiirel degerlerin rolii yadsinamaz (Dogu
ve Kus, 2022).

Deger boyutu, kiiltiirel ve inangsal kodlarin birey tarafindan benimse-
nen, eylemlere yon veren soyut ilkeler (aksiyoloji) haline gelmesidir
(Schwartz, 1992).

Ahlak boyutu, kisinin iyi-kotii yargilarini, dogru-yanlis anlayisini top-
lumsal normlara uygun hale getirme ve bu konudaki duyarlilig: gelistiren sii-
recleri kapsar. Okul ortaminda sahip olunan okul kiiltiirii, okulun disiplin an-
lay1s1, 6gretmenlerin sdylemleri ve davranislari, deger temelli etkinlikler 6g-
rencilerin ahlaki gelisiminde belirleyici rol oynar (Akin ve Oztiirk, 2021; Tu-
riel ve ark., 1978).

Nurettin Topgu'nun sahsiyet felsefesinde de vurguladig lizere inang ve
kiiltiirle beslenmeyen bir deger diinyas1 koksiiz, ahlaki bir eyleme doniisme-
yen entelektliel birikim ise meyvesizdir (Kosedag, 2017; Topgu, 2012).
Topgu’ya gore sahsiyet; sadece entelektiiel bir bilgi yigim degil, inangtan bes-
lenen kiiltiirel kodlarin insanda bir karaktere (degere) doniismesi ve bu karak-
terin dig diinyada ahlaki bir hareket olarak sergilenmesiyle kemale erer (Ci-
han, 2016; Topgu, 2016). Dolayistyla dlgek kapsaminda ele alinan bu dort bo-
yut, rastgele bir araya getirilmis degiskenler veya istatistiksel birer faktor ol-
manin tesinde, felsefi olarak birbirini var eden es zamanl bir sahsiyet 6riin-
tiistidiir.

Alanyazin incelendiginde, degerler egitimi veya okul kiiltiirii izerine
gelistirilmis c¢esitli olgekler bulunmaktadir (Akbas, 2004; Dilmag ve ark.,
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2008; Higgins D’Alessandro ve Sadh, 1998; Schwartz, 1992; Terzi, 2005).
Ancak mevcut 6lgme araglarinin ¢ogu ya genel insani degerleri dlgmekte ya
da sadece belirli bir dersin -s6z gelimi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin-
etkisine odaklanmaktadir. Egitim sisteminin biitiinciil yapisinin yani miifre-
dat, 6gretmen, okul iklimi 6grencinin inang, kiiltiir, ahlak ve bireysel yone-
limleri iizerindeki doniistiiriicli etkisini cok boyutlu olarak ele alan 6zgiin bir
Olgme aracina ihtiyag duyulmaktadir.

Bu ¢alismada, tiniversite 6grencilerinin geriye doniik degerlendirmele-
rinden yararlanilmistir. Lise egitiminin kalic1 ve doniistiiriicti etkisini gorebil-
mek, ancak bireyin o siiregten ¢ikip geng yetiskinlik basamagina adim atmasi
ve aldig1 egitimi disaridan bir gozle tartabilmesi ile miimkiindiir. Gelistirilen
"Lise Egitimi Temelli Manevi Yonelim Degerlendirme Olgegi" ile Tiir-
kiye’deki egitim sisteminin felsefi amaglari ile pratik ¢iktilar1 arasindaki me-
safeyi Ol¢ebilecek bilimsel bir zemin sunulmasi amaglanmaktadir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢aligma, egitim temelli manevi yonelimleri (ahlak, deger, kiiltiir ve
inang) gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araciyla degerlendirmeyi hedefleyen ni-
cel bir aragtirmadir. Caligsma, nicel arastirma yaklagimlarindan tarama mode-
line uygun olarak desenlenmistir. Arastirmanin veri toplama agamasina gegil-
meden dnce, Bursa Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yaym Etik
Kurulundan gerekli onaylar alinmistir (Karar Tarihi: 22.03.2024 / Karar No:
30).

Olgek gelistirme siirecinin ilk adiminda kapsamli bir literatiir taramasi
yiirlitiilmiis ve belirlenen alt boyutlar 6lgebilecegi degerlendirilen 50 madde-
lik bir taslak madde havuzu olusturulmustur. Olgegin kapsam gegerligi, anla-
silirhgl ve yapisal uygunlugunu denetlemek amaciyla 5 akademisyen, 3 6g-
retmen ve 1 Tiirkge alan uzmaninin goriislerine bagvurulmus; uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda form revize edilerek 25 maddeye indirilmistir.

Yap1 gecerligi analizleri kapsaminda asil uygulama asamasina gegilmis
ve uygun Ornekleme yontemiyle ulagilan 210 {iniversite 6grencisi lizerinden
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yiiriitiilmiistiir. AFA sonucunda binisik ve
zay1f ylik degerine sahip 4 madde dlgekten cikarilarak, araca 21 maddelik ve
4 boyutlu (ahlak, deger, kiiltiir, inan¢) nihai sekli verilmistir. Elde edilen bu
21 maddelik yapmin model-veri uyumu ise ¢apraz gecerligi saglamak ama-
ciyla tamamen bagimsiz 447 kisilik ikinci bir calisma grubu iizerinde
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Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test edilmis ve Olgegin faktor yapisi
dogrulanmgtr.

Calisma Grubu

Lise Egitimi Temelli Manevi Yonelim Degerlendirme Olgegi'nin ge-
cerlik ve giivenirlik arastirmasinda calisma gruplari, 2025 yilinda Tiir-
kiye’deki farkli tiniversitelerde ve bdliimlerde 6grenim goren lisans dgrenci-
lerinden olusturulmustur. Arastirmanin ¢aligma gruplari, katilimeilarin goniil-
lilliik esasina dayali olarak ve uygun 6rnekleme yontemiyle secilmesiyle be-
lirlenmistir. Uygun 6rneklemede katilimeilar; aragtirmaciya zaman ve mekan
acisindan en yakin olan, ulagmasi kolay ve arastirma i¢in goniillii bireylerden
secilmistir (Biyiikoztirk, 2011).

Yap1 gecerligi analizleri igin yiiriitiilen faktor analizlerinde drneklem
biiyiikliigiiniin yeterligini belirlemede alanyazindaki temel Olgiitler referans
alinmustir. Olgek gelistirme calismalarinda genel kabul olarak 6rneklem sayi1-
smin en az 200 olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Kline, 2011; Tavsancil,
2014). Bununla birlikte Bryman ve Cramer’e (2001) gore yapilacak istatistik-
sel analizlerin gegerli sonuglar verebilmesi igin katilimci sayisinin taslak mad-
dedeki soru sayisinin en az bes kati1 olmas1 gerekmektedir. Bu kuramsal te-
mellerden hareketle, aragtirmanin yap1 gecerligi analizleri daha giiclii bir me-
todolojik zemin sunmasi amaciyla iki bagimsiz ¢aligma grubu iizerinden yii-
ritlilmistiir.

25 maddeden olusan taslak formun Ag¢imlayicit Faktor Analizi (AFA)
icin 210 iiniversite 6grencisinden olusan birinci ¢alisma grubundan veri top-
lanmistir. Bu say1, madde sayisinin bes kat1 (125) ve asgari sinir olan 200 kisi
kuralini rahatlikla karsilamaktadir. AFA sonucunda sorunlu maddelerin ayik-
lanmasiyla 21 maddeye disiiriilen nihai formun Dogrulayic1 Faktér Analizi
(DFA) ile model-veri uyumunun test edilmesi islemi ise tamamen
farklh 447 kisilik ikinci bir galigma grubu iizerinde gerceklestirilmistir. Capraz
gegerlik saglamak amaciyla ulasilan bu ikinci 6rneklem biiytlikligii, literatiir-
deki kabul edilebilir sinirlarin oldukga iizerinde yer alarak dlgegin faktor ya-
pismin dogrulanmasi i¢in son derece saglam bir istatistiksel temel olusturmus-
tur.

Veri Toplama Araclan

Alanyazinda egitimin sadece biligsel ve akademik bir siire¢ olmadigi,
ayn1 zamanda bireyin diinya goriisiinii sekillendiren temel bir yap1 oldugu
ifade edilmektedir. Lise donemi, bireyin soyut diisiinme becerilerinin gelistigi
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ve hayata dair temel kabullerini sorgulayarak yapilandirdigi kritik bir evredir.
Bu dogrultuda, lise egitimi temelli inan¢ yonelimlerini biitlinciil bir yakla-
simla ele alabilmek amaciyla inang alt boyutu tanimlanmis ve bu boyutu tem-
sil eden taslak maddeler formiile edilmistir.

Egitim ortamlari, bireyin hangi davraniglar ahlaki gérecegi konusunda
yonlendirildigi ve bu yonlendirmenin sistematik bir ¢erceveye kavustugu
alanlardir (Aydin ve Giirler, 2012). Ogrencilerin okul iklimi igerisinde karsi-
lastiklar1 durumlar ve kurumsal yap1, onlarin ahlaki yargilarini ve karakter ge-
lisimlerini dogrudan etkilemektedir. Bu dogrultuda, lise egitiminin bireyin ah-
laki egilimleri degerlendirebilmek igin ahlak boyutu olusturulmus ve ilgili
maddeler hazirlanmistir.

Deger aktarimi, egitimin her asamasinda bireysel ve toplumsal agidan
onemli bir isleve sahiptir (Hokelekli, 2013). Birey, egitim siiresi boyunca
hangi degerleri benimseyecegi ve i¢sellestirecegi konusunda okul ortaminin
sundugu atmosferden beslenir. Lise egitiminin bu sistematik deger aktarimin-
daki roliinii 6lgmek amaciyla deger alt boyutu ve bunun gostergesi olacak
maddeler olusturulmustur.

Son olarak, okul sadece evrensel bilginin degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
aidiyetin de aktarildig1 bir yapidir. Geleneksel yapilarin korunmasi ile modern
beklentiler arasindaki denge, bireyin kiiltiirel kimliginde kendini bulmasim
saglar. Bu nedenle 6grencilerin egitim ortaminda edindikleri kiiltiirel farkin-
daliklar ve aidiyetleri ortaya cikarabilecek nitelikte kiiltiir boyutuna yonelik
maddeler hazirlanmistir.

Lise Egitimi Temelli Manevi Y&nelim Degerlendirme Olgegi'nin taslak
formu olusturma asamasinin ilk adiminda kapsamli bir literatiir taramasi yii-
ritiilmiig, alanyazindaki teorik gerceve ve benzer 6lgme araglart incelenerek
hedef kitleye uygun, nitel felsefi derinligi olan 50 maddelik bir taslak madde
havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu aday maddelerin nicel olarak yapi-
landirilmasinda ve felsefi kavramlarin netlestirilmesinde uzman paneli yonte-
mine bagvurulmustur. Olcegin kapsam gegerligi, anlasilirhg:, gériiniis gecer-
ligi ve yapisal uygunlugunu denetlemek amaciyla din egitimi, egitim felsefesi
ve psikoloji alaninda uzman 5 akademisyen, lisede gorev yapan 3 din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi 6gretmeni ve 1 Tiirk¢e alan uzmanimin goriislerine bagvurul-
mustur. Uzmanlardan her bir maddeyi 'uygun', 'diizeltilmeli' veya "uygun de-
gil' seklinde degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlar arasinda saglanan uzlasi
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diizeyi ve gelen doniitler dogrultusunda form yenilenerek, kapsam gegerligi
en Ust diizeyde saglanan 25 maddeye indirilmistir.

Gelistirilen 25 maddelik taslak form dijital ortama aktarilarak ¢evrim
ici platformlar araciligryla katilimcilara ulastirilmis ve formun goniilliiliik
esas1 gozetilerek doldurmalar saglanmistir. Veri toplama aracinda 5°1i Likert
tipi derecelendirme kullanilmis olup, katilimcilarin maddelere verdikleri ya-
nitlar "Kesinlikle Katilmiyorum (1)", "Katilmiyorum (2)", "Kararsizim (3)",
"Katiliyorum (4)" ve "Tamamen Katilryorum (5)" seklinde puanlanmugtir. Ol-
cekte yer alan olumsuz yapili maddeler (6rn. Madde 14), i¢ tutarlilig1 ve faktor
yapisin1 korumak amaciyla veri analizi dncesinde istatistiksel olarak ters kod-
lanarak analize dahil edilmistir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Lise Egitimi Temelli Manevi Y&nelim Degerlendirme Olgeginin uygu-
lamasindan toplanan verilerin analizinde JAMOVI (The jamovi project, 2024)
paket programi kullamlmistir. Olgegin yap1 gegerligini belirlemek igin agim-
layic1 ve dogrulayict faktor analizi, glivenirligini saptamak amaciyla ise gii-
venirlik analizleri uygulanmistir.

Bulgular

Giivenirlilige iliskin Bulgular

Gelistirilen 6lgme aracinin maddeleri arasindaki i¢ tutarligi ve 6lgiim
hassasiyetini belirlemek amaciyla gilivenirlik analizleri ylriitiilmiistiir. Bu
kapsamda, alanyazinda geleneksel olarak en yaygin kullanilan Cronbach’s
Alpha katsayisinin yani sira, maddelerin faktor yiiklerini dikkate alarak daha
direngli ve hassas bir giivenirlik tahmini sunan McDonald’s Omega katsayisi
da hesaplanmistir.

Giivenirlik analizleri kapsaminda, nihai formda yer alan 21 maddenin
ayirt edicilik gliglerini sinamak amaciyla diizeltilmis madde-toplam korelas-
yon katsayilar1 (corrected item-total correlation) incelenmistir. Yapilan analiz
neticesinde, O0l¢ekte kalan tiim maddelerin madde-toplam korelasyon degerle-
rinin .384 ile .762 arasinda degistigi ve alanyazinda asgari kabul sinir olarak
ongortilen .30 esigini (Biiylikoztiirk, 2011; Field, 2013) rahatlikla astig1 sap-
tanmugtir. Bu bulgu, nihai formdaki her bir maddenin 6lgegin biitiiniiyle yiik-
sek diizeyde iligkili oldugunu ve ayni ortiik yapiy1 dlgmede giiclii birer ayirt
edicilige sahip oldugunu gostermektedir.

Sorunlu maddelerin elenmesiyle elde edilen nihai 21 maddelik yap1
lizerinden yapilan analizler neticesinde, dlgegin biitliniine ait Cronbach's
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Alpha i¢ tutarlik katsayis1 .911, McDonald's Omega katsayisi ise .926 olarak
tespit edilmistir. ilgili metodolojik literatiirde, bir 6l¢me aracinin psikometrik
acidan giivenilir kabul edilebilmesi i¢in s6z konusu katsayilarin .70 ve iize-
rinde olmas1 gerektigi temel bir Sl¢iit olarak kabul edilmektedir (Cronbach,
1951; Pallant, 2020; Tezbasaran, 2008). Arastirma sonucunda elde edilen de-
gerlerin bu kritik sinirin ve hatta .90 esiginin oldukea iizerinde olmasi; gelis-
tirilen 6lgegin yiiksek diizeyde giivenilir bir yapiya sahip oldugunu, maddele-
rin birbirleriyle mitkemmel bir uyum iginde ¢alistigini ve tesadiifi hatalardan
armik bir dlgiim yaptigim kanitlamaktadir. {lgili analizi igeren tablo asagida
verilmistir.

Tablo 1. Guvenirlilik Analizi

Giivenirlilik Olgiim Istatistikleri

Cronbach's o McDonald's ®

scale 0.911 0.926

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi
Gelistirilen bir 6lgme aracinin, 6lgmeyi hedefledigi kavramsal yapiy1

ne derece dogru yansittigini ve hangi alt boyutlardan olustugunu ortaya koya-
bilmesi yap1 gecerligine baghdir. Literatlirde yap1 gecerligini sinamak ama-
ciyla en sik bagvurulan istatistiksel yontemlerin baginda faktor analizi gelmek-
tedir. Katilime1 yanitlar1 tizerinden degiskenler arasi korelasyonlar1 hesapla-
yarak, birbirleriyle ytliksek iliski gdsteren ve ayn1 yapiy1 6l¢en maddeleri ortak
boyutlar altinda gruplama iglemine Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA) denil-
mektedir (Secer, 2015; Ural ve Kilig, 2021).

Caligmada oOlcegin yap1 gecerligini saglamak amaciyla yapilan
AFA’dan 6nce KMO degeri ve Bartlett Kiiresellik Testi incelenerek katilimei
sayisinin yeterligi ve verilerin faktor analizine uygunlugu test edilmistir. Or-
neklem yeterligini gosteren KMO degeri 1’e yaklastikca eldeki veri grubunun
uygunlugu artar; KMO degerinin .50 nin altinda olmasi verilerin faktor ana-
lizi i¢in uygun olmadigini gosterir. Bu degerin .90 ve lizerinde olmasi 6rnek-
lem biiyiikliigliniin miikemmel oldugu anlamina gelir (Tavsancil, 2014). Ve-
rilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini test etmek i¢in bagvurulan
Bartlett Kiiresellik Testi ise degiskenler arasinda faktorlesebilecek yeterli bir
iligkinin olup olmadigimi gosterir. Faktor analizi yapilabilmesi i¢cin Bartlett
Kiiresellik Testi sonucunun anlamli (p <.05) olmasi gerekmektedir (Tavsan-
cil, 2014). Bu ¢aligmada KMO degeri .915 ve Bartlett Kiiresellik Testi degeri
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> = 3194, sd =300, p <.001 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglar,
caligmadaki 6rneklem biiyilikligiiniin mitkemmel diizeyde oldugunu ve veri
setinin faktor analizi yapmak i¢in son derece uygun oldugunu ortaya koymak-
tadur. Ilgili analizi igeren tablo asagida sunulmustur.

Tablo 2. KMO ve Bartlett’s Testi Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem 0.915

Yeterliligi

Bartlett’s Test of Sphericity Ki-kare Degeri 3194
S. Derecesi 300
P <.001

Veri setinin uygunlugunun kanitlanmasinin ardindan, taslak Slgegin
faktor yapisini kesfetmek ve yapi gecerligine iliskin kanitlar sunmak amaciyla
AFA yiriitillmiistiir. AFA siirecinde, maddelerin faktor yiik degerleri ve bini-
siklik (capraz yiiklenme) durumlar1 detayli olarak incelenmistir. ilgili litera-
tiire gore bir maddenin dlgekte kalabilmesi icin faktdr yiik degerinin asgari
.30 olmasi ve birden fazla faktorde yliksek yiik vermesi durumunda (binisik-
lik) iki faktor yiikii arasindaki farkin en az .10 olmasi gerekmektedir (Biiyii-
koztiirk, 2011).

Yapilan ilk analizde; S3 maddesinin faktor ylikiiniin siirda (.352) kal-
masinin yani sira, hata varyansimin (uniqueness = .891) kabul edilemez dii-
zeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Maddenin varyansimin yaklagik
%89'unun hata payindan olusmasi ve ilgili alt boyutu temsil giiciiniin zayif
olmasi gerekgesiyle S3 maddesi havuzdan elenmistir. S1, S13 ve S18 madde-
lerinin ise birden fazla faktoérde birbirine ¢cok yakin degerler aldig1 (faktor
yiikii farklarinin .10'un altinda kaldig1) ve ¢apraz yiiklendigi (binisik madde)
tespit edilmistir. Olgegin yap1 gegerligini ve ayirt ediciligini zedeleyen bu 4
madde (S1, S3, S13, S18) maddeler aras1 korelasyonlar ve istatistiksel gerek-
celerle 6lgek formundan tamamen elimine edilmistir. Bu maddeler elendikten
sonra analiz, kalan 21 madde {izerinden tekrarlanmis ve net, binigiklik iger-
meyen 4 boyutlu nihai faktor yapisina ulagilmigtir. Yapilan son analizde tiim
maddelerin faktor yiiklerinin kabul edilebilir smirlarin oldukga iizerinde ol-
dugu goriilmiistiir. Ilgili analiz sonuglari asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 3. A¢cimlayici Faktor Analizi

1 2 3 4 Benzersizlik Orani
S22 0.829 0.284
S21  0.805 0.402
S23  0.803 0.268
S24  0.753 0.308
S25  0.706 0.257
S20  0.636 0.409
S13  0.406 0.523 0.523
S3 0.352 0.891
S16 0.802 0.243
S2 0.772 0.412
S17 0.694 0.328
S15 0.644 0.433
Ss 0.588 0.369
S19 0.510 0.414
S4 0.385 0.592
S8 0.896 0.122
S9 0.818 0.144
S7 0.650 0.398
S18 0.326 0.399 0.461
S1 0.392 0.395 0.589
S14 0.691 0.472
S11 -0.383 0.574 0.471
S6 0.566 0.641
S12 0.530 0.523
S10 0.525 0.695

Dogrulayic1 Faktor Analizi
Olgek gelistirme calismalarinda Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ile

kesfedilen ortiik yapinin teorik bir model olarak dogrulanip dogrulanmadigim
test etmek amaciyla Dogrulayic1 Faktdr Analizine (DFA) bagvurulmaktadir
(Cokluk ve ark., 2018). Temel iglevi itibariyla DFA, degiskenler arasi iligki-
lere dair 6nceden belirlenmis bir faktér kurgusunun mevcut veri setiyle ne
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derece Ortiistiigiinii degerlendiren istatistiksel bir yaklagimdir (Can, 2017).
Modelin teoriyle uyumlu kabul edilebilmesi i¢in analiz siirecinde gesitli 6l-
ciitler dikkate alinir; alanyazinda genellikle model-veri uyum indeksleri, t de-
gerleri (Kritik Oran / C.R.) ve standardize edilmis faktor ytikleri incelenmek-
tedir. Bu kuramsal ¢erceveden hareketle, arastirmamizda AFA sonucunda tes-
pit edilen dort faktorlii yapimin gecgerligini kanitlamak ve genel model uyu-
munu saptamak amaciyla DFA gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda elde
edilen uyum indeksleri, t (C.R.) degerleri ve faktor yiikleri kabul edilebilir
referans araliklar dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Tablo 4. Dogrulayic1 Faktor Analizi Yol Diyagrami

22

21
(re1)
16
2
E (re2)
15
s b
19
: (rea)
8
(res)

Yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) neticesinde elde edilen 6l-

¢clim modeli Sekil 3’°te yer almaktadir. Olusturulan modele gore, 6lgegin genel
yapist ile alt boyutlar1 arasindaki ve alt boyutlarin kendi iglerindeki iliskilerin
tiimii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu durum, daha 6nce gergek-
lestirilen A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) sonuglarim teyit etmekte olup, tim
alt boyutlarin tek bir temel yapiy1 6lgmeye hizmet ettigini gostermektedir. Bu
baglamda, gelistirilen 6lgme aracinin 21 maddelik ve dort alt boyutlu kiiltiir,
ahlak, inan¢ ve deger yapisinin gegerligi DFA bulgulartyla dogrulanmigtir.
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Tablo 5. Model Uyumu
Tam Uyum Testi

e df p

657 183 <.001

Uyum Olgiitleri

RMSEA 90% CI

CFI TLI SRMR RMSEA  Lower Upper

0.921 0.909 0.0641 0.0761 0.0699 0.0825

Model uyum indeksleri, kurulan teorik faktdr yapisinin toplanan veri
setiyle ne derece ortlistliglinii ortaya koyan istatistiksel dl¢iitlerdir (McDonald
ve Ho, 2002). Tablo 5’1 inceledigimizde, Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
sonucunda elde edilen degerlerin literatiirde 6ngoriilen kabul edilebilir sinirlar
igerisinde oldugu goriilmektedir. Agimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda
elde edilen 4 boyutlu ve 21 maddelik yapinin model-veri uyumunu test etmek
amaciyla Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. Analiz sonucunda
elde edilen uyum iyiligi indeksleri incelendiginde; ki-kare degerinin serbestlik
derecesine oraninin (y 2/sd = 657/183 = 3.59) 5 siiriin altinda oldugu ve
kabul edilebilir uyuma isaret ettigi goriilmiistiir. Yaklagik hatalarin ortalama
karekokii (RMSEA) degeri .076 (%90 CI: .070, .082) ve standardize edilmis
kok ortalama kare kalint1 (SRMR) degeri .064 olarak hesaplanmistir. Alan ya-
zinda RMSEA ve SRMR degerlerinin .08'in altinda olmasi iyi bir uyuma kar-
silik gelmektedir. Ek olarak, artmali uyum indekslerinden Karsilagtirmali
Uyum Indeksi (CFI) .921 ve Tucker-Lewis Indeksi (TLI) .909 olarak bulun-
mustur. Bu indekslerin .90"n iizerinde deger almasi modelin toplanan verilerle
kabul edilebilir diizeyde uyum sagladigimi gostermektedir (Biyiikoztiirk,
2011; Cokluk ve ark., 2018). Tiim bu bulgular 15181nda, gelistirilen Slcegin
faktor yapisinin dogrulandigi ve yapi gegerliginin saglandig: ifade edilebilir.
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Tablo 6. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Factor Indica- Esti- SE Z V4 Stand. Esti-
tor mate mate
Factor 22 0.922 0.0480 19.23 <.001 0.778
! 21 1.007 0.0578 17.42 <.001 0.729
23 0.993 0.0470 21.14 <.001 0.829
24 1.086 0.0482 22.53 <.001 0.862
25 1.099 0.0465 23.62 <.001 0.887
20 0.938 0.0555 16.91 <.001 0.711
Factor 16 1.037 0.0470 22.04 <.001 0.851
2 2 0.954 0.0516 18.46 <.001 0.757
17 1.037 0.0480 21.62 <.001 0.841
15 0.973 0.0494 19.69 <.001 0.791
5 0.880 0.0482 18.24 <.001 0.750
19 0.963 0.0498 19.31 <.001 0.781
4 0.892 0.0545 16.38 <.001 0.694
Factor 8 1.332 0.0536 24.85 <.001 0.924
3 9 1.215 0.0536 22.68 <.001 0.873
7 1.100 0.0540 20.35 <.001 0.814
Factor 14 0.592 0.0728 8.12 <.001 0.428
! 11 1.111 0.0747 14.86 <.001 0.726
6 0.681 0.0648 10.51 <.001 0.538
12 0.999 0.0670 14.92 <.001 0.737
10 0.620 0.0685 9.05 <.001 0.470

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonucunda, 21 maddelik ve dort alt
boyutlu 6l¢iim modeline ait faktor yiikleri ile standartlastirilmig regresyon kat-
sayilar1 Tablo 6’da sunulmustur. Tablo incelendiginde, maddelerin dort faktor
altinda basariyla gruplandig1 goriilmektedir. Tiim maddelere ait standardize
edilmis faktor yiiklerinin literatiirde kabul goren sinirlarin tizerinde, yani 0.42
ile 0.92 arasinda degistigi ve maddelerin ait olduklar alt boyutlar1 yliksek dii-
zeyde temsil ettigi goriilmektedir. Ayrica, her bir maddenin faktoriiyle olan
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iligkisini gosteren t (Z) degerlerinin tiimiiniin 1.96 kritik degerini agik¢a agtig1
ve 8.12 ile 24.85 arasinda degistigi tespit edilmistir. Tiim faktor yiiklerinin is-
tatistiksel olarak anlamli oldugu (p <.001) belirlenmistir. Bu bulgular, 6l¢ekte
yer alan tiim maddelerin ilgili faktorler altinda gecerli birer gosterge yani in-

dikator olarak calistigini kanitlamaktadir.

Olgegin psikometrik kalitesini ve yap1 gegerligini daha ileri diizeyde
smamak amaciyla yakinsak (convergent) ve ayirt edici (discriminant) gegerlik
analizleri ylriitiilmiigtiir. Yakinsak gecerligin tespiti i¢in Standardize Edilmig
Faktor Yiikleri temel alinarak Bilesik Giivenirlik (CR) ve Agiklanan Ortalama
Varyans (AVE) degerleri hesaplanmistir. Alanyazinda yakinsak gecerlik i¢in
AVE degerinin .50’den, CR degerinin ise .70’den biiyiik olmasi genel 06l¢iit
kabul edilmektedir (Fornell ve Larcker, 1981; Hair ve ark., 2016). Yapilan
analizler neticesinde dlcegin alt boyutlarina ait AVE degerlerinin 0.512 ile
0.748 arasinda; CR degerlerinin ise 0.804 ile 0.916 arasinda degistigi ve tiim
boyutlarin yakinsak gegerlik kriterlerini miikemmel diizeyde karsiladig1 sap-
tanmugtir. Alt boyutlarmn birbirinden bagimsiz yapilar oldugunu gosteren ayirt
edici gegerlik i¢in ise Fornell-Larcker 0l¢iitli incelenmis, her bir faktoriin
AVE degerinin karekdkiiniin, o faktoriin diger faktorlerle olan korelasyon kat-
sayilarindan daha yiiksek oldugu dogrulanmustir. Ilgili degerler Tablo 7'de su-
nulmustur.

Tablo 7. Giivenirlik, Yakinsak ve Ayirt Edici Gegerlik Degerleri

Alt Boyutlar Cronbach's McDonald's CR (Bilesik Giive- AVE (Agiklanan Var-

nirlik) yans)
Faktor 1: Kiiltiir .874 .881 .885 562
Faktor 2: Ahlak .892 .898 901 .584
Faktor 3: Inang .841 .845 .852 748
Faktor 4: Deger .795 .801 .804 512

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmanin temel amaci dogrultusunda yiiriitiilen 6lgek gelistirme
asamalarinin tamami, metodolojik standartlara uygun olarak biiytik bir titiz-
likle yiiriitiilmiistiir. Calismanin en gii¢lii metodolojik yanlarindan biri olarak,
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) islem-
leri iki bagimsiz 6rneklem grubu (sirasiyla 210 ve 447 kisi) iizerinden gergek-
lestirilerek ¢apraz gecerlik saglanmistir. Analiz siirecinde elde edilen bulgular
biitiinciil olarak degerlendirildiginde; tiim istatistiksel parametrelerin litera-
tiirde Ongoriilen sinirlarin ¢ok iizerinde ve anlamli oldugu tespit edilmistir.
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Yap1 gegerligini diisiiren 4 binigik maddenin elenmesiyle gelistirilen ni-
hai form; besli likert tipinde derecelendirilen, toplam 21 madde ve 4 alt bo-
yuttan olugan saglam bir yapiya kavusmustur. AFA sonucunda ortaya ¢ikan
ve DFA ile dogrulanan bu alt boyutlar; maddelerin anlamsal igerikleri ve uz-
man goriisleri referans alinarak sirasiyla ahlak, deger, kiiltiir ve inang olarak
isimlendirilmigtir. Gelistirilen "Lise Egitimi Temelli Manevi Y 6nelim Deger-
lendirme Olgegi" kapsaminda ortaya ¢ikan bu faktor yapilari, asagida kuram-
sal ve felsefi altyapilarina gore tartigilmistir.

Olgegin inang alt boyutu, bireyin varolusu ve hayati anlamlandirma ca-
basina ait ontolojik zeminin lise egitim ikliminde nasil karsilik buldugunu or-
taya koymaktadir. Bu boyutun geriye doniik algilarda net bir faktor olarak ay-
rigmast; lise doneminin sadece akademik bir siire¢ olmadigini, genglerin ma-
nevi arayislarina ve zihinsel biitiinliiklerine zemin hazirladigim gosterir. Kii-
resellesme ve sekiilerlesme dalgasina ragmen, okul ikliminin genglerin inang
yonelimlerinde biraktigi yerlesik tortu, tek boyutlu dini tutum ¢aligmalarindan
farkl olarak biitiinciil bir diinya goriisiiniin kurucu pargasidir.

Egitim felsefesinde deger aktarimi (aksiyoloji), soyut ilkelerin i¢selles-
tirilmesini hedefler. Olgek bulgulari, lise egitiminin 6z degerleri aktarmadaki
roliine dair giiclii geriye doniik algilar sunmaktadir. Ancak bu durum kuramsal
bir ¢eliskiyi de barindirir: Miifredat diizeyinde (Tiirkiye Yiizyili Maarif Mo-
deli) manevi ve kiiltiirel degerlerin aktarimi oncelenirken, sahadaki merkezi
sinav baskist okul iklimini mekanik bir test merkezine indirgemekte ve 6gren-
cileri rekabetci/aragsal bir pragmatizme zorlamaktadir. Deger alt boyutu,
genglerin bu rekabet kiskacina ragmen 6z degerleri nasil anlamlandirdiklarini
gostermesi bakimindan kritiktir.

Kiiltiir alt boyutu, okulun sadece evrensel bilginin degil, kiiltiirel kim-
ligin ve toplumsal hafizanin da aktarildigi ekolojik bir alan oldugunu dogru-
lamaktadir. Geng yetiskinlerin geriye doniik algilarinda kiiltiirel aidiyetin
giiclii sekilde yansimasi, egitimin "millilik" ve "biz bilinci" olusturma islevi-
nin pratik bir tezahiiriidiir. Geleneksel yapilar ile modern diinyanin bireyselci
beklentileri arasindaki dengenin lise yillarinda nasil kuruldugu, bu alt boyut-
taki maddelerin ayirt ediciligi {izerinden net bir sekilde okunabilmektedir.

Nurettin Topgu’nun sahsiyet felsefesinde vurguladigi iizere inang ve
kiiltiirle beslenmeyen bir deger diinyas1 koksiiz; ahlaki bir eyleme doniisme-
yen entelektiiel birikim ise meyvesizdir. Topgu’ya gore sahsiyet; inancin ve
kiiltiirel kodlarin insanda karaktere doniigmesi ve bunun dis diinyada ahlaki
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bir hareket olarak sergilenmesiyle kemale erer. Olgegin bu pratik ydniinii tem-
sil eden ahlak faktorii; okul disiplini, 6gretmen modelleri ve okul kiiltiiriiniin
dogru-yanlis yargilarini nasil somut birer sahsiyet Oriintiisiine doniistiirdii-
giinii kanitlar. Dolayisiyla ortaya ¢ikan faktdrler, Topgu'nun felsefi semsiyesi
altinda birbirini tamamlayan es zamanh bir sahsiyet oriintiisiidiir.

Elde edilen tiim bu psikometrik kanitlar 151¢1nda, lise egitiminin 6gren-
ciler lizerindeki doniistiiriicli algisim psikolojik bir kisilik yapisindan ziyade,
bireyin temel egilimleri ve deger aktarimi baglaminda dlgmeye yonelik ge-
cerli ve glivenilir bir 6l¢me aracinin literatiire kazandirildigi agikca goriilmek-
tedir. Ancak arastirmanin nicel deseni ve verilerin iiniversite dgrencilerinin
gecmise donilik degerlendirmelerine dayanmasi, 6lgegin felsefi ve metodolo-
jik siirlarinin temkinli yorumlanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu arastirma de-
neysel bir desen tagimadigindan, lise egitiminin birey {izerinde saf, nedensel
bir neden-sonug iligkisi tirettigini iddia etmek siirliliklar dahilinde dogru ol-
mayacaktir. Gelistirilen 6lgme araci, nesnel ve dogrusal bir etki mekanizma-
sindan ziyade, bireylerin aldiklar1 egitime iliskin geriye doniik "6znel algila-
rm1" ve bu egitimin kendi manevi yonelimleri lizerindeki "algilanan doniistii-
rlicii giiclinii" (perceived impact) ortaya koymaktadir. Alanyazinda da vurgu-
land1g iizere (Fraenkel ve ark., 2012), egitim felsefesi ve sosyolojisi ¢aligma-
larinda ge¢cmise doniik 6znel algilarin haritalandirilmasi, sistemin pratik yan-
simalarin1 anlamada son derece giiclii bir veri kaynagidir. Bu dogrultuda, 61-
cekten elde edilen bulgular dogrusal birer etki-tepki ¢iktist olarak degil, geng
yetigkinlerin lise egitim iklimine dair yapilandirdiklar1 6znel anlamlandirma
ortintiileri olarak okunmalidir.

Gelistirilen bu 6l¢ek hem lise diizeyinde 6grenim goren hem de {iniver-
siteye gecmis genglerin, lise yillarinda aldiklar egitimin 6z degerlerimizi on-
lara ne dl¢lide benimsetebildigini onlarin 6znel algilar tizerinden tespit ede-
bilmek amaciyla giivenle kullanilabilir. Ozellikle ergenlerin ve genglerin kii-
resellesmenin ve diinyevilesmenin getirdigi hizli degisimlere maruz kaldig:
giiniimiiz sartlarinda; lise egitiminin milli, manevi ve insani degerlerimize yo-
nelik bakis agisini sekillendirmedeki roliiniin bu tiir gegerli araclarla tespit
edilebilmesi son derece 6nemlidir. Bu baglamda 6l¢me aracinin, ileride yapi-
lacak egitim sosyolojisi ve degerler egitimi arastirmalar ile miifredat gelis-
tirme politikalar1 i¢in 6nemli bir veri kaynagi olacagi kanaati taginmaktadir.
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