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Oz

Bu ¢alisma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde Milli Egitim Bakanlig: ta-
rafindan hazirlanan ilkokul ders kitaplarinda go¢ ve kiiltiirel ¢esitlilik temalarinin
hangi diizeyde yer aldigini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma deseniyle yii-
riitiilen ¢aligmada dokiiman analizi yontemi kullanilmis ve 1-4. siniflara yonelik
Tiirk¢e, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 igerik analizi yoluyla degerlen-
dirilmigtir. Bulgular; ders kitaplarinin hosgorii, dayanisma ve saygt gibi evrensel de-
gerlere siklikla yer verdigini gostermektedir; buna karsin, gdgmen 6grencilerin kiiltii-
rel kimlikleri, go¢ deneyimleri ve 6zgiin ihtiyaclarina yonelik igeriklerin sinirli oldugu
belirlenmigtir. Gogmen 6grencilerin egitim siirecine aktif katiliminin desteklenmesi,
ders igeriklerinin daha kapsayici ve ¢okkiiltiirlii bir yaklasimla yeniden diizenlenmesi
ile miimkiin olabilir. Bu baglamda; ¢aligmada miifredatin giincellenmesi, 6gretmen
egitimlerinin kiiltiirel duyarlilik ekseninde giiglendirilmesi ve dijital materyallerin ge-
ligtirilmesine iliskin 6neriler sunulmaktadir.
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The Effect of Curriculum Values
on the Integration of Immigrant Students:

An Assessment in Terms of Social Adaptation

Abstract

This study examines the representation of migration and cultural diver-
sity themes in primary school textbooks prepared by the Ministry of
National Education within the Turkey Century Maarif Model fra-
mework. Using a qualitative research design and document analysis,
Turkish, Life Sciences and Social Studies textbooks for grades 1-4 were
analyzed. Findings reveal that while textbooks frequently cover univer-
sal values such as tolerance, solidarity, and respect, content addressing
the cultural identities, migration experiences, and specific needs of im-
migrant students is limited. Enhancing inclusivity and multicultural
perspectives in textbook content, along with strengthening teacher trai-
ning and developing digital resources, can support immigrant students’
active participation and social integration.

Keywords: Tiirkiye Century Maarif Model; Immigrant students; Mul-
ticultural education; Inclusive education; Social justice.

Extended Summary

Purpose

This study aims to investigate the representation of migration and cul-
tural diversity themes in primary school textbooks prepared by the Ministry
of National Education (MEB) within the framework of the Turkey Century
Maarif Model. In the context of increasing migration and cultural diversity in
Turkey, schools play a crucial role in promoting social integration, equity, and
inclusive education. The study seeks to determine how textbooks address the
educational needs, cultural identities, and social experiences of immigrant stu-
dents, and to evaluate whether the content supports inclusive practices and
social cohesion in the classroom.

Method

A qualitative research design was employed, using document analysis
as the primary method (Bowen, 2009). The data set included 1st to 4th-grade
Turkish, Life Sciences, and Social Studies textbooks approved by the MEB
and published for the 2023-2024 academic year. Content analysis was con-
ducted on textual and visual elements, classroom activities, and teacher guid-
ance sections. Thematic coding was applied to identify recurring values such



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2026, 16(2), 451-472 453

as tolerance, solidarity, respect, inclusivity, and cultural awareness. Codes
were then grouped into categories reflecting the textbooks’ support for immi-
grant students’ social integration, cultural representation, and practical ap-
plicability (Miles and Huberman, 1994). Researcher notes and cross-checks
with relevant educational theories, including multicultural education, social
justice education, and culturally responsive pedagogy, were used to ensure the
validity and reliability of the findings (Banks, 2021; Gay, 2018).

Results

The analysis revealed that textbooks extensively cover universal values,
including tolerance, solidarity, and respect. These values are typically pre-
sented through stories, poems, activities, and visual materials, often encour-
aging cooperative group work and class-wide participation. For example, a
Life Sciences 3rd-grade textbook activity on “tolerance” features a visual
group task where students interact respectfully with peers from diverse cul-
tural backgrounds, highlighting general social values.

However, content specifically addressing immigrant students’ cultural
identities, migration experiences, or unique educational needs is limited. Text-
books rarely include explicit references to migration, refugee experiences, or
culturally diverse family backgrounds. While some materials depict children
from diverse cultural backgrounds in illustrations, the representation is often
superficial and fails to connect with the lived experiences of immigrant stu-
dents. Similarly, activities promoting social integration often assume a homo-
geneous student population, lacking targeted guidance for supporting immi-
grant students’ adaptation.

The study also found that the practical applicability of activities is gen-
erally high, meaning teachers can implement exercises with relative ease.
Nevertheless, there are insufficient pedagogical suggestions or adaptations for
teachers to address the specific challenges faced by immigrant learners, such
as language barriers or cultural adjustment issues.

Discussion

These findings indicate that while primary school textbooks promote
universal values effectively, they fall short of fostering a genuinely inclusive
and multicultural learning environment. Previous research emphasizes that
culturally responsive curricula and inclusive teaching practices are critical for
immigrant students’ academic and social development (DeLuca and Klinger,
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2021; Arar, 2020). Lack of content tailored to immigrant students may limit
their sense of belonging, affect their social-emotional well-being, and reduce
the effectiveness of social integration efforts (Celik and Gilimiis, 2022; Yilmaz
and Aslan, 2023).

The results suggest that textbook content should be enriched to reflect
multicultural perspectives and the lived realities of immigrant students. Incor-
porating stories, examples, and activities directly related to migration experi-
ences can enhance students’ understanding of diversity and foster empathy.
Teacher training programs should be strengthened to equip educators with
strategies for culturally responsive teaching, inclusive classroom manage-
ment, and differentiated instruction to meet diverse student needs (Derman
and Oztiirk, 2022; Gay, 2018). Digital and supplementary materials can also
support these goals, providing adaptable resources for diverse classrooms
(Karakus and Tiirkmen, 2024).

In line with the Turkey Century Maarif Model’s objectives of equity
and opportunity, integrating social justice principles into the curriculum is es-
sential. Multicultural and inclusive education not only supports immigrant stu-
dents’ academic achievement but also promotes broader social cohesion, in-
tercultural understanding, and community participation (Banks, 2015; Sleeter
and Grant, 2020). Additionally, collaboration with parents and local commu-
nities can strengthen educational outcomes and facilitate immigrant families’
integration into the school system.

Conclusion

To ensure equitable and inclusive education, primary school curricula
and textbooks must systematically incorporate multicultural perspectives and
address the specific needs of immigrant students. Updating content to include
culturally relevant examples, migration-related narratives, and inclusive class-
room activities is necessary. Teacher professional development should focus
on cultural sensitivity, inclusive pedagogy, and practical strategies for sup-
porting diverse learners. Furthermore, digital learning materials should be de-
veloped to complement textbooks and enhance adaptability for multicultural
classrooms. Such measures can contribute to immigrant students’ active par-
ticipation, academic success, and social integration, ultimately reinforcing the
Turkey Century Maarif Model’s commitment to educational equity, inclusiv-
ity, and intercultural understanding.
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Giris

Giliniimiizde artan go¢ hareketleri, egitim sistemlerini ¢ok kiiltiirlii ya-
pilarla kars1 karstya getirmektedir. Bu durum, okul ortamlarinda toplumsal
uyumun saglanmasini énemli bir gereklilik haline getirmistir. Ozellikle 2011
yilinda baglayan Suriye i¢ savaginin ardindan Tiirkiye, gd¢men ¢ocuklarin egi-
tim sistemine dahil edilmesine yonelik gesitli politikalar gelistirmek zorunda
kalmisgtir (UNHCR, 2024; MEB, 2023). Egitim sistemi, gdgmen 6grencilerin
yalnizca akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda sosyal uyum siireclerini

de dikkate almaktadir (Aydin, 2022).

Gogmen 6grencilerin bulunduklar topluma aidiyet duygusu gelistirme-
leri, kiiltiirel kurallar1 tanimalar ve sosyal iligkiler kurmalar i¢in degerler egi-
timi ¢ok dnemlidir (Banks, 2021; Sirin ve Arslan, 2023). G6¢men 6grencilerin
sosyal uyumu, egitim programlarinda yer alan adalet, saygi, hosgdrii ve em-
pati gibi evrensel degerlerden kaynaklanmaktadir (MEB, 2018; OECD, 2023).
Bununla birlikte, gogmen 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara duyarliliklarinin
ne kadar oldugu, cokkiiltiirlii yaklagimlarla ne dl¢lide ortiistiigli, miifredat ve
ders kitaplarinda bu degerlerin nasil tanitildigi cok énemli sorulardir (Celik ve
Glimiis, 2022).

Bu arastirma, Tiirkiye’deki mevcut egitim programlarindaki degerlerin
gdemen Ogrencilerin sosyal uyum siireglerine etkisini incelemektedir. Ozel-
likle; Tiirkge, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bu degerlerin
nasil gosterildigi incelenmektedir. Bu calisma, degerlerin sosyal uyum iizerin-
deki etkisini tartigmak i¢in ¢okkiiltiirlii egitim teorileri, sosyal adalet egitimi
yaklagimlar ve entegrasyon politikalar1 baglaminda kuramsal bir ¢erceve sag-
lamay1 amaglamaktadir.

Kuramsal Cerceve

Gog, yalnizca demografik bir degisim degil; bireylerin kimlikleri, kiil-
tiirel aidiyetleri, sosyal iligkileri ve egitim sistemleri lizerinde derin etkiler ya-
ratan ¢ok boyutlu bir toplumsal olgudur. Bu baglamda egitim sistemleri, go-
¢lin beraberinde getirdigi kiiltiirel ¢esitlilige yanit verebilmek igin esitlikei,
kapsayict ve duyarli 6grenme ortamlari olusturmakla yiikiimlidiir. Cokkiil-
tiirlii egitim kurami, sosyal adalet egitimi, elestirel pedagoji ve kapsayici egi-
tim yaklagimlari, bu ¢aligmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan temel daya-
naklar1 teskil etmektedir.



456 Dog. Dr. Aysun DOGUTAS

Cokkiiltiirlii Egitim Kuram

Cokkiiltiirlii egitim, egitim kurumlarinda farkli kiiltiirel, etnik, dilsel ve
dini kdkenlere sahip 6grencilere esit firsatlar sunmay1 amaglar. Bu baglamda,
Banks'in (2019) ¢okkiiltiirli egitimi bes temel boyutta inceledigi model, ku-
ramsal temel saglar:

e Igerik Entegrasyonu: Farkli kiiltiirlerden drneklerin ve bilgilerin ders
igeriklerine dahil edilmesi.

e Bilgi Ingas1 Siireci: Ogrencilerin bilgiye ulasma ve yapilandirma sii-
reclerinin kiiltiirel arka planlar1 g6z 6niinde bulundurularak yeniden
tasarlanmasi.

e On yarg1 Azaltma: Ogrencilerin diger gruplar hakkindaki kalip yargi-
larini sorgulama ve degistirme.

e Egitimsel Esitlik: Her 6grencinin akademik basariya ulagmasini sag-
layacak pedagojik yaklagimlar.

e  Okul Kiiltiirii ve Sosyal Yapmin Yeniden Yapilandirilmasi: Okulun
kiiltiirel ve yapisal ikliminin kapsayicilig1.

Bu modele gore, ders kitaplarinin farkli kiiltiirel kimliklere ne kadar yer
Bununla birlikte bu arastirmanin sonuglari, Tiirkiye’deki ilkokul ders kitapla-
rinda igerik entegrasyonu diizeyinin smurli oldugunu gdstermektedir.

Sosyal Adalet Egitimi

Sosyal adalet egitimi, her 6grencinin bireysel farkliliklarina saygi du-
yularak esit kosullarda egitim alma hakkini garanti etmeyi amaglar. Bu yon-
tem, yalnizca esit firsatlar saglamakla kalmaz ayn1 zamanda tarihsel ve yapisal
esitsizlikleri fark ederek bu esitsizlikleri ortadan kaldirmaya yonelik aktif bir
pedagoji de igerir.

Sosyal adalet agisindan, gogmen dgrencilerin sadece egitim sistemine
dahil edilmesi yeterli degildir; onlar1 taniyan, giiclendiren ve sistemin dzneleri
haline getiren bir egitim anlayis1 gereklidir. Ders kitaplarinin ve miifredatin
bu sekilde diizenlenmesi, 6grencilerde birbirlerine bagl olma duygusunu giic-
lendirir ve ayrimeiligi azaltir.

Elestirel Pedagoji

Paulo Freire, elestirel pedagoji olarak bilinen bir yaklagimla, 6grencile-
rin yalnizca bilgi toplayan degil ayn1 zamanda i¢inde yasadiklar1 toplumsal
gergeklikleri sorgulayan ve doniistiiren bireyler olarak yetistirilmeleri
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gerektigini savunur (Freire, 2021). Egitim iceriklerinin ideolojik yoniinii sor-
gulamak ve gizli miifredat1 ortaya ¢ikarmak icin bu goriis cok 6nemlidir.

Gogmen 6grencilerin ders kitaplarinda yeterli temsil edilmemesi, onlari
goriinmez kilar. Bu Freire'nin "sessizlestirilmis gruplar" tanimina uyuyor.
Elestirel pedagojik yaklasim, egitim materyallerinin kim(ler) tarafindan ve
kim(ler) i¢in yazildigini sormay1 6nerir. Bu ¢alismanin amaci, ders kitaplari-
nin go¢ kavraminin ideolojik temsiline dair farkindalig artirmaktir.

Kapsayic1 Egitim Yaklasim

Kapsayici egitim, farkliliklarma bakilmaksizin biitiin 6grencilerin egi-
tim ortamina esit sekilde katilmalarin1 hedefleyen bir yaklagimdir (UNESCO,
2020). Bu yaklasim, 6zellikle gocmen, engelli, farkli dinleri ve dilleri olan
ogrencilerin diglanmadan 6grenme ortamina dahil edilmesi gerektigini vurgu-
lar. Kapsayic1 egitim, fiziksel erisimle birlikte egitime, duygulara ve kiiltiir-
lere erisimi de igerir.

UNESCO’nun 2020 yilinda yayinladigi Inclusion and Education: All
Means All raporuna gore kapsayici bir miifredat, 6grencilerin farkliliklarim
birer zenginlik olarak goriiyor ve dgretim siirecini bu farkliliklara gore sekil-
lendiriyor. Bu nedenle, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, kapsayicilik ve sosyal
adalet ilkeleriyle uyumlu bir sekilde gogmen 6grencilerin deneyimlerini dik-
kate alan icerik sunmalidir.

Sonug olarak ¢alismanin dayandigi teorik temeller, bu kuramsal ¢er-
ceve tarafindan agiklanmaktadir. Bu temeller, ders kitaplarinin gokkiiltiirlii-
liik, esitlik ve kapsayicilik agisindan nasil incelendigini igerir. Kuramlarin 1s1-
ginda yapilan analizler, mevcut igerigin gelistirilmesi gereken yonlerini gos-
termistir ve egitimde sosyal adalete dayali bir yaklagimin 6nemini bir kez daha
ortaya koymustur.

Problem Durumu

2011 yilinda baslayan Suriye i¢ savasiyla birlikte Tiirkiye, diinyanin en
fazla gdgmen barindiran iilkesi haline geldi. Ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuk-
larin egitime erisimi hem kuramsal hem de pratik agidan énemli bir sorun ha-
line geldi (UNHCR, 2024; MEB, 2023). Tiirkiye’de gdgmen 6grencilerin egi-
time katilim oranlar1 artiyor, ancak onlarin kiiltlirel uyum, aidiyet ve kabul
gbérme gibi sosyal ihtiyaglarinin yeterince karsilanip karsilanmadig: tartigma-
lidir (Celik ve Giimiis, 2022; Sirin ve Arslan, 2023).

Saygi, adalet, yardimlagma, empati ve hosgorii gibi evrensel degerler
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Milli Egitim Bakanliginin egitim politikalarini sekillendirir (MEB, 2018). Bu-
nunla birlikte, bu degerlerin gd¢men 6grencilerin farkh kiiltiirel kokenlere ne
kadar agik oldugu, farkliliklara duyarli bir egitim anlayis1 i¢erip igermedigi ve
entegrasyon siirecine ne kadar yardimci oldugu yeterince incelenmemisgtir.
Ozellikle ders kitaplarinda yer alan metinlerin, gorsellerin ve etkinliklerin
gdecmen Ogrencilerin gercek diinyasina ne kadar uydugu, kapsayici bir egitim
ortami saglay1p saglamadigi belirsizdir (Oztiirk ve Kiligarslan, 2021).

Bu aragtirma, Tiirkiye’de 6zellikle ilkokul diizeyinde okutulan Tiirkge,
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda degerler egitiminin gdgmen
Ogrencilerin sosyal uyum siireclerine nasil katkida bulundugunu incelemeyi
amaglamaktadir. Bu durumda calismanin temel sorunlari, degerlerin temsili,
sunumu, 0grenciye aktarim sekli ve kiiltiirel ¢esitlilige agikligidir.

Egitimde firsat esitligi ve kapsayicilik ilkeleri goz Oniine alindiginda,
caligmanin amaci, miifredatta yer alan degerlerin gogmen Ogrencilerin top-
lumsal entegrasyonu tizerindeki etkisini anlamak ve gelecekteki egitim politi-
kalarina nasil katkida bulunabilecegini belirlemektir.

Calismanin Onemi ve Amaci

Glinlimiiz egitim sistemleri, sadece ders vermekten ote, farkli sosyo-
kiiltiirel gegmise sahip bireylerin bir arada yasama kiiltiiriinii gelistirmek icin
esitlikei, kapsayict ortamlar olusturmalidir. Tiirkiye gibi ¢ok sayida gogmen
Ogrencinin egitim sistemine entegre olmaya ¢alistig1 bir iilkede, degerler egi-
timi bireylerin ahlaki gelisimine yardime1 olmakla kalmaz ayn1 zamanda kiil-
tiirler aras1 empati, anlayis ve toplumsal uyumu gelistiren énemli bir aragtir
(Banks, 2021; Aydin, 2022). Bu nedenle, egitim programlarinda yer alan de-
gerlerin igerigi, kiiltiirel ¢esitlilige duyarliligi ve sunulus sekli, toplumsal bii-
tiinlesme i¢in stratejik oneme sahiptir.

Milli Egitim Bakanligi, son yillarda miifredata degerler egitimi prog-
ramlart ekleyerek 6grencilere evrensel ve ulusal degerleri 6gretmeyi amagla-
maktadir. Bununla birlikte, farkl kiiltiirel gecmise sahip gogmen 6grenciler
icin bu degerlerin ne kadar kapsayici oldugu ve sosyal uyum siireglerine nasil
katkida bulundugu heniiz yeterince arastirtlmamigtir (MEB, 2023; Sirin ve
Arslan, 2023). Egitim politikalarinin bagarisi i¢in gogmen 6grencilerin sadece
akademik bagarilar1 degil, ayn1 zamanda kabul edilmis hissetmeleri ve kimlik-
lerini koruyarak yeni topluma entegre olabilmeleri de 6nemlidir (Berry, 2005;
Gay, 2018). Bunoktada, degerler egitiminin gégmen grenciler icin ne anlama
geldigi ve ders kitaplarindaki mesajlarin bu 6grencilerin gergek hayatlariyla
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ne kadar uyumlu oldugu 6nemli bir aragtirma sorusudur.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de ilkdgretim diizeyinde okutulan
Tiirk¢e, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan degerler
egitimi materyallerinin gd¢gmen 6grencilerin sosyal uyumuna nasil katkida bu-
lundugunu incelemektir. Caligmanin temel amaci, gdgmen Ogrenciler igin
miifredatta yer alan degerlerin ne kadar kapsayic1 ve kiiltiirel ¢esitlilige duyarh
oldugunu degerlendirmektir. Bu kapsamda, asagidaki sorulara yanit verilmesi
gerekecektir:

1- Ders kitaplarindaki degerler, gocmen 6grencilere dogrudan ya da do-
layl1 olarak hangimesajlar1 veriyor?

2- Bu degerler, gocmen Ogrencilerin kiiltiirel kimliklerine ve sosyal
uyum siire¢lerine nasil uygulanir?

3- Degerler egitimi, ¢okkiiltiirlii egitim ve sosyal adalet ilkeleri gergeve-
sinde ne kadar kapsayicidir?

Bu caligmanin amaci, egitim igeriklerinin yeniden yapilandirilmasina
yonelik kuramsal ve uygulamaya doniik katkilar sunmak ve gdgmen &grenci-
lerin sosyal uyum siireglerini destekleyen daha kapsayici bir egitim yaklasi-
minin gelistirilmesine temel olugturmaktir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmay1 yiiriitmek i¢in nitel arastirma desenlerinden dokiiman
analizi (belge tarafa) kullanilmistir. Dokiiman analizi, aragtirma konusuyla il-
gili yazili, basili ya da dijital kaynaklarin kapsaml bir sekilde incelenmesi
yoluyla veri elde etmeyi saglar (Bowen, 2009). Bu yontemin temel amaci, bel-
gelerin igerigini derinlemesine ve yorumlayici bir bigcimde analiz ederek, aras-
tirma problemine iliskin anlamli ¢ikarimlar elde etmektir. Bu dogrultuda ca-
ligma, Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde okutulan Tiirk¢e, Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda yer alan degerler egitimi igeriklerinin gogmen 6g-
rencilerin sosyal uyum siireglerine nasil katki saglayabilecegini incelemekte-
dir. Arastirma, betimsel nitel bir yaklagimla yiiriitiilmiis olup elde edilen bul-
gular ¢okkiiltiirlii egitim, sosyal adalet egitimi ve kiiltiirel uyum kuramlar ger-
cevesinde yorumlanmistir. Aragtirmaci, metinleri nitel aragtirma yaklagiminin
dogasina uygun olarak sistematik bi¢cimde analiz etmis, temalar olusturmus ve
bu temalar {izerinden kapsamli degerlendirmeler gerceklestirmistir.
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Veri Kaynaklari

Bu arastirmanin veri kaynagmi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
onaylanmig ve resmi olarak okullarda okutulan ilkokul 1, 2, 3 ve 4. smif
Tiirkce, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplar olusturmaktadir. Calis-
mada kullanilan kitaplar, 2023-2024 egitim-6gretim yili itibariyla Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan 6nerilen giincel baskilardan secilmistir. Her bir ders
kitabi; icerdigi deger temalari, gorsel unsurlar, 6grenci etkinlikleri, metin an-
latim1 ve 6gretmen yonlendirmeleri agisindan ayrintili bir bigimde incelenmis;
gbemen Ogrencilerin sosyal uyum siireglerine katki saglayabilecek icerikler
belirlenmistir. Bu kapsamda analiz hem metin hem de gorsel 6geler lizerine
odaklanmis ve ders kitaplarindaki temalarin sinif diizeyi ve ders tiirli bagla-
minda dagilimi tablolarla gosterilmistir (Tablo 1). Daha detayli kiinyeler,
sayfa ve gorsel tammlar Ek 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Incelenen Ders Kitaplart

Simf Ders Kitap Ad1 Yaymevi Y1l Baski  Yazar/Editor
1 Tiitk¢e Tiirkge 1. Stmuf  Milli Egitim 2023 1. Baski Talim ve Terbiye Kurulu
Bakanlig1
(MEB)
1 Hayat  Hayat Bilgisi 1. MEB 2023 1. Baski Talim ve Terbiye Kurulu
Bilgisi  Smmf
2 Tiirk¢e Tirkge 2. Smif MEB 2023  1.Baski Talim ve Terbiye Kurulu
2 Hayat  Hayat Bilgisi 2. MEB 2023 1. Baski Talim ve Terbiye Kurulu
Bilgisi  Smmuf
3 Tiirk¢e Tirkge 3. Smif MEB 2023  1.Baski Talim ve Terbiye Kurulu
3 Hayat  Hayat Bilgisi 3. MEB 2023 1. Baski Talim ve Terbiye Kurulu
Bilgisi  Smmf
3 Sosyal  Sosyal Bilgiler MEB 2023 1. Baski Talim ve Terbiye Kurulu
Bilgiler 3. Smif
4 Tiirk¢e Tirkge 4. Smif MEB 2023  1.Baski Talim ve Terbiye Kurulu
4 Hayat  Hayat Bilgisi 4. MEB 2023 1. Baski Talim ve Terbiye Kurulu
Bilgisi  Smmuf
4 Sosyal Sosyal Bilgiler MEB 2023 1. Baski Talim ve Terbiye Kurulu

Bilgiler 4. Smif

Not: Tablodaki ders kitaplari, Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan onaylanmis ve 2023—-2024 egitim-6gretim yili
itibaryla giincel baskilar olarak secilmistir. Her kitap; ierik, gorsel, etkinlik ve 6gretmen yénlendirmeleri agi-
sindan analiz edilmigtir.
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Veri Toplama Siireci

Veriler, 2024 yili Haziran-Temmuz aylar1 arasinda internet iizerinden
Milli Egitim Bakanliginin resmi web sitesinden ve EBA platformu {izerinden
acik erisimli olarak temin edilmistir. Her ders kitab1 PDF formatinda incelen-
mis, ilgili metinler ve gorseller arastirma sorular1 dogrultusunda kodlanarak
analiz edilmistir.

Arastirmaci, analiz siirecinde 6zellikle asagidaki boyutlara odaklanmigtir:
— Hangi degerlerin tekrarlandig1 ve vurgulandigi

— Degerlerin sunum bi¢imi (gorseller, hikayeler, diyaloglar vb.)

— Gogmen 6grencilere dogrudan veya dolayl atiflar

— Kapsayici/ayrimei sdylemlerin varlig

— Evrensel degerlerin, kiiltiirel ¢esitlilikle iligkisi

Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, nitel igerik analizi yontemi kullanila-
rak sistematik bigimde ¢ézlimlenmistir. Analiz siirecinde dncelikle ders kitap-
larindaki gorseller ve metinler ayrintili olarak incelenmis, ardindan tekrarla-
yan temalar belirlenmis ve bu temalar degerler egitimi baglaminda kodlanmis-
tir. Kodlama siireci, Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi tematik analiz
yaklagimi dogrultusunda yiiriitiilmiis; kodlar benzer 6zelliklerine gore katego-
rilere ayrilmigtir. Kodlama iglemleri manuel olarak gerceklestirilmis olup or-
taya ¢ikan temalar ¢okkiiltiirliiliik, kapsayicilik, sosyal uyum ve kiiltiirel far-
kindalik gibi kavramlar etrafinda yapilandirilmistir. Veri analizi siirecinin ge-
cerlik ve giivenirligini artirmak amactyla aragtirmaci, analiz siiresince ayrmtili
notlar tutmus ve elde edilen bulgular1 ¢alismanin kuramsal temeliyle karsilas-
tirarak yorumlamstir.

Tematik Yapilandirma ve Kategoriler

Verilerin sistematik bigimde analiz edilmesi amaciyla agagidaki tema-
tik yap1 olusturulmustur. Bu yapi, ders kitaplarindaki degerlerin gégmen 6g-
rencilerin sosyal uyumuna katkisini farkli boyutlardan degerlendirme imkéani
sunar.

Olusturulan tematik kategoriler:

1. Degerin Sunulus Bigimi
— Agcik ve dogrudan mu, ortiik ve dolayl m1?
— Yazili metin, gorsel, etkinlik, hikaye vb. yollarla mi1 aktarilmig?
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2. Kiiltiirel Farkliliklara Duyarlilik
— Metinlerde farkl kiiltiirel kimliklere yer verilmis mi?
— Gogmen 6grencilerin varligi dogrudan temsil ediliyor mu?

3. Sosyal Uyum ve Aidiyet
— Degerler, 6grenciler arasinda empati, is birligi ve toplumsal bir-
lik duygusu olusturuyor mu?
— Farkliliklar olumlu bigimde ele alintyor mu?

4. Kapsayicilik ve Dislayicilik Unsurlari
— Goc¢men dgrencilere yonelik diglayici, ayrimei ya da stereotiples-
tirici ifadeler var mi?
— Evrensel degerler biitiin 6grencilere hitap edecek sekilde mi su-
nulmus?

5. Uygulanabilirlik ve Gergeklik
— Degerlerin giindelik hayatla bag1 kuruluyor mu?
— Etkinlikler biitiin 6grenci gruplari i¢in erisilebilir mi?

Etik Hususlar

Bu ¢aligma, insan katilimcilarina yonelik herhangi bir veri toplama fa-
aliyeti icermedigi icin etik kurul onay1 gerektirmemektedir. Kullanilan biitiin
materyaller kamuya acik, erisilebilir ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ya-
yimlanmis belgelerdir. Caligmada alint1 yapilan biitiin kaynaklara APA’nin
giincel kurallarma uygun sekilde atif yapilmustir.

Bulgular
Tablo 2. Degerlerin Sunulus Bi¢imi
Smif Ders Deger Metin Sunum Bicimi Gocmen . Kapsayiciik
Temasi Tiirii Ogrenci Ilgisi Diizeyi
3. Hayat  Hosgorii Etkinlik  Gorsel destekli Dogrudan Yiiksek
Bilgisi grup caligmasi

2. Tiitkge Yardimlagsma Hikaye Yazili metin + Dolayl Orta

gorsel
1. Tiirkee  Sevgi Siir Kisa metin + Belirsiz Diisiik

gorsel

Tablo 2, degerlerin ders kitaplarinda nasil sunuldugunu gostermektedir.
Ornegin Hayat Bilgisi 3. simf kitabinda, “hosgorii” temasi, farkl kiiltiirel geg-
mislere sahip ¢ocuklarin bir arada yagsamasi ve saygi gosterilmesi iizerine gor-
sel destekli bir etkinlikle islenmistir. Bu etkinlikte 0grencilerden, gogmen
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ogrencilere dogrudan saygi gostermeleri beklenmektedir.

Ote yandan, Tiirk¢e 2. simif hikdyelerinde yardimlasma temasi islenir-
ken, gogmen 6grenciye yonelik vurgu daha dolayhidir; sinifa yeni katilan bir
Ogrencinin uyum siirecine yardimci olunmasi hikaye edilmistir. Ancak gorsel-
lerde gd¢men kimligi ¢cok belirgin degildir.

Ornek metin alintis1:
“Farkl kiiltiirlerden arkadaslarimizla tanismak ve onlara saygi géster-
mek, okulumuza hosgoriiyii getirir.” (Hayat Bilgisi, 3. Sinif; s. 45)

Bu metnin bulundugu sayfada yer alan gorsel betimleme:

Sayfa 45°te farkli kiiltiirel kiyafetler giymis ¢ocuklarin bir arada oyun
oynadigi renkli ve neseli bir resim bulunmaktadir. Resimde, 6grencilerin gii-
liimseyerek birbirlerine yardim ettikleri, birlestirici bir atmosfer yansitilmstir.

Uygulama Onerisi:

Ogretmenler, etkinlikleri gdgmen 6grencilere dzel uyarlayabilir; drne-
gin grup oyunlarinda farkl kiiltiirel gegmisleri olan 6grencilerin rollerini vur-
gulamak, sinif i¢i deneyimleri tartismaya agmak...

Tablo 3. Kiiltiirel Farkliliklara Duyarlilik
Smif Ders Deger icerik Tiirii  Kiiltiirel Cesitlilik Gogmen Kapsayicihk

Temasi Sunumu Ogrenci  Diizeyi
Vurgusu
4. Sosyal ~ Farkliik- Bilgilendirici  Diinya yemekleri  Dolayli  Orta
Bilgiler larasaygi metin etkinligi
3. Hayat  Cok Etkinlik Kiiltiirel giysiler Dolayli  Orta
Bilgisi  kiiltiirliilik gorselleri

Tablo 3, kiiltiirel farkliliklara ne Slglide duyarli olundugunu gosterir.
Sosyal Bilgiler 4. smif kitabinda, “diinya yemekleri” temasiyla farkl kiiltiir-
lerin yemekleri tanitilmigtir. Ancak gogmenlikle dogrudan iligkilendirilme-
mistir. Bu nedenle go¢men 6grencilerin deneyimlerine 6zel vurgu zayiftir.

Hayat Bilgisi 3. simif kitabinda ise farkli kiiltiirel kiyafetler tasiyan ¢o-
cuklarin yer aldig1 gorseller kullanilarak kiiltiirel ¢esitlilik gorsel olarak des-
teklenmistir. Yine de gé¢men Ogrencilerin egitim siirecine yonelik agik bir
igcerik bulunmamaktadir.

Ornek Metin Alintist:
“Diinya mutfag ¢esitlidir; her kiiltiiriin kendine ozgii yemekleri vardir.
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Farkli yemekleri deneyerek farkl kiiltiirleri daha iyi anlayabiliriz.” (Sosyal
Bilgiler, 4. Sintf, s. 67)

Bu metnin bulundugu sayfada yer alan gorsel betimleme:

Sayfada pizza, sushi, kebap gibi farkl1 diinya mutfaklarina ait yiyecek-
lerin fotograflar1 yer almakta. Yemekler ¢esitli kiiltlirel arka planlar1 temsil
eder nitelikte fakat gogmen Ogrencilerle ilgili 6zel bir gorsel veya agiklama
bulunmamaktadir.

Uygulama Onerisi:

Ogretmenler etkinlikleri gogmen dgrencilerin kendi kiiltiirel yemekle-
rini paylasacak sekilde uyarlayabilir; sinif tartismalariyla farkl kiiltiirel kim-
likleri tanitabilir.

Tablo 4. Sosyal Uyum ve Aidiyet

Smmif Ders  Deger Etkinlik Sosyal Uyum Gégmen Kapsayicihik
Temasi Tiirii icerigi Ogrenci Diizeyi
Odakhhik
2. Hayat Birlikte Grup Isbirligive  Genel Orta
Bilgisi caligma Etkinligi dayanigma (Evrensel)
3. Tirk¢e Smf Drama Simfigi Genel Orta
dayanigmast dayanigma (Evrensel)

Bu boliimde gogmen 6grencilerin sosyal uyumunu destekleyen etkin-
likler incelenmistir. Ders kitaplarindaki grup ¢aligmalari ve drama etkinlikleri,
Ogrenciler arasi is birligi ve dayanismay tesvik etmektedir. Ancak gdogmen
Ogrencilere 6zgii 6zel yonlendirme veya igerik bulunmamaktadir. Degerler ev-
rensel diizeyde sunulmus, yerel degerler ve kiiltiirel ihtiyaclara vurgu sinirh
diizeyde yapilmustir.

Ornek Metin Alintis:
“Arkadagslarinla birlikte caligsirken birbirine yardim etmek ve farkl dii-
stincelere saygi gostermek sinifin birligini saglar.” (Hayat Bilgisi, 2. Sinif; s.

38)

Bu metnin bulundugu sayfada yer alan gorsel betimleme:

Ogrenciler birlikte proje yaparken farkli sag rengine, ten rengine sahip
cocuklarm yan yana ¢alistigi, dayanigsmay1 simgeleyen canli ve samimi bir ¢i-
zim bulunmaktadir.

Uygulama Onerisi:
Drama etkinliklerinde gégmen 6grencilerin deneyimlerini yansitacak



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2026, 16(2), 451-472 465

senaryolar eklenebilir; boylece sosyal uyum ve aidiyet daha kapsayici hale

gelir.

Tablo 5. Kapsayicilik ve Diglayicilik Unsurlar

Simif Ders Deger Temasi icerik Durumu  Dislayiahk  Kapsayicilik
Unsuru Diizeyi

1-4  Tim Dersler  Genel Degerler ~ Olumlu Yok Orta-Yiiksek

Aragtirma siirecinde, ders kitaplarinda gogmen 6grencilere yonelik agik
dislayici, ayrimer igeriklere rastlanmamistir. Ancak, gé¢ olgusunun ve gog-
men Ogrencilerin kiiltlirel gergekliklerinin temsili sinirl kalmaktadir. Bu du-
rum kapsayicilik agisindan bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Ornek Metin Alintist:
“Okulumuzda herkes esittir, herkesin farkliliklarina saygr gosterilir.”
(Tiirkge, 3. Sinif, s. 52)

Bu metnin bulundugu sayfada yer alan gorsel betimleme:
Sayfada, farkl fiziksel 6zelliklere sahip ¢ocuklarin bir arada el ele tu-
tustugu, birlik ve beraberlik mesaj1 veren sembolik bir ¢izim yer aliyor.

Uygulama Onerisi:
Ogretmenler, sinif etkinliklerinde gégmen &grencilerin kiiltiirel kimlik-
lerini goriiniir kilarak kapsayiciligi gliglendirebilir.

Tablo 6. Uygulanabilirlik ve Gergeklik

Simf Ders Etkinlik Uygulanabilirlik Gocmen Ogrenciler Notlar
Tiirii i¢in Uyarlama
3. Hayat Grup Yiiksek Yok Standart uygu-
Bilgisi calismast lama 6nerileri
4. Sosyal Soru- Yiiksek Yok Uyarlama 6nerisi
Bilgiler  cevap bulunmuyor

Kitaplardaki etkinliklerin ¢ogu smif ortaminda kolayca uygulanabilir
niteliktedir. Fakat 6gretmenlere yonelik gogmen Ogrencilere 6zgii pedagojik
uyarlama oOnerileri yer almamaktadir. Bu durum, uygulamada gégmen 6gren-
cilerin 6zel ihtiyaglarinin kargilanmasini sinirlamaktadir.

Uygulama Onerisi:

Ogretmenler etkinlikleri gogmen dgrencilerin kiiltiirel gegmisine uygun
orneklerle zenginlestirebilir; boylece uygulama gergekligi ve kapsayicilik ar-
tirilabilir.
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Sonug olarak ilkokul diizeyindeki MEB ders kitaplari, evrensel deger-
leri kapsamli sekilde islerken, goemen 6grencilere 6zgii kiiltiirel ¢esitlilik ve
sosyal uyum igeriklerinde sinirl bir temsil sunmaktadir. Degerler egitimi ige-
rikleri gogmen Ogrencilerin egitim siireglerine dogrudan atif yapmamakta; bu
nedenle kapsayicilik ve entegrasyon agisindan gelistirilmesi gereken alanlar
oldugu goriilmektedir.

Sonug

Bu arastirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin egitimde sosyal ada-
let ilkesi baglaminda, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan il-
kokul ders kitaplarinda gog ve kiiltiirel ¢esitlilik temalarinin nasil ele alindi-
g1 arastirtyor. Elde edilen bulgular, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazir-
lanan ders kitaplarinin hosgorii, saygi, yardimlagma ve dayanigsma gibi evren-
sel degerlere iligskin zengin bir igerige sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte, ders materyallerinin gdgmen 6grencilerin yasantilarina, kiil-
tiirel kimliklerine ve egitim siireclerine 6zgii gereksinimlerine yeterince du-
yarli olmadig1 gortilmiistiir. Kitaplardaki iceriklerin biiyiik 6l¢iide genel ve
evrensel degerlere odaklandigi, buna karsilik kiiltiirel ¢esitliligi ve gogmen
Ogrencilerin sosyal uyumunu destekleyici unsurlarin sinirh diizeyde temsil
edildigi belirlenmistir.

Egitimde evrensel degerlerin islenmesi, 6grencilerin farkliliklara saygi
gostermesi ve toplumsal uyumu gelistirmesi i¢in ¢gok énemlidir (Banks, 2015;
Gay, 2018). Bununla birlikte, go¢ olgusunun egitim sistemlerinde acik ve 6z-
giin bir sekilde yer almasi, gogmen 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik
zorluklarm yeterince dikkate alinmadigimi gosterir. Go¢gmen ¢ocuklarin egi-
timde firsat esitligi ve sosyal adalet ilkelerinden tam olarak yararlanmasini
engelleyen bu durum, egitimde aidiyet ve diglanma sorunlarin1 daha da derin-
lestirebilir (Sudrez-Orozco ve Qin, 2006; Nieto, 2017).

Tiirkiye hem i¢ hem de dis go¢ hareketlerinin yogun yasandigi bir bolge
oldugu i¢in gégmen Sgrencilere yonelik egitimde kapsayici, duyarli ve kiiltii-
rel agidan zenginlestirilmis iceriklere duyulan ihtiya¢ giderek artmaktadir.
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin sosyal adalet ve firsat esitligi ilkeleri dog-
rultusunda, ders kitaplarinda go¢ ve gokkiiltiirliiliik konularinin daha belirgin
ve etkili bir sekilde yer almasi, gogmen &grencilerin egitim siireclerine daha
fazla katiliminm ve sosyal uyumlarm artiracaktir. Literatiirde de belirtildigi
gibi, egitim miifredatlarinda kiiltiirel ¢esitliligin taninmasi ve gégmen 6gren-
cilere yonelik pedagojik yaklasimlarin gelistirilmesi, egitimde kapsayicilig
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ve sosyal adaleti artirmanin 6nemli yollaridir (Banks, 2015; Ladson-Billings,
1995).

Aragtirmaya gore, mevcut ders kitaplar1 ve miifredat, gdgmen 6grenci-
lerin kimliklerini ve deneyimlerini gdstermek i¢in yetersiz kalmistir. Ayrica,
gdcmen Ogrencilere 6zel pedagojik stratejilerin 6gretmen kilavuzlarinda bu-
lunmamasi, uygulamanin kapsayiciligim diistirmektedir. Bu baglamda, miif-
redatin giincellenmesi siirecinde, 6gretmenlerin gog¢ ve kiiltiirel ¢esitlilik ko-
nularim ders kitaplarina ve 6gretmen rehberlerine entegre etme konusunda bi-
linglendirilmesi ve desteklenmesi son derece dnemlidir.

Sonug olarak egitimde sosyal adaletin saglanmasi i¢in gégmen 6gren-
cilerin ihtiyaglarina duyarly, kiiltiirel agidan zenginlestirilmis ve kapsayici egi-
tim materyallerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Mo-
deli, egitimde firsat esitliginin saglanmas1 ve gogmen dgrencilerin egitim sis-
temine tam katilimini tesvik etmek icin bu sekilde degistirilmelidir. Bu ne-
denle hem bireysel hem de toplumsal diizeyde egitim sistemi daha adil, kap-
sayict ve demokratik hale gelecektir.

Tartisma

Bu arastirma, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli kapsaminda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ilkokul ders kitaplarinda gog ve kiiltiirel ¢e-
sitlilik konularinin siirh islenigine dikkat ¢ekmektedir. Bulgular, ders kitap-
larinda evrensel degerlerin gii¢lii bir bigcimde yer almasina ragmen, gégmen
Ogrencilerin 6zgiin kimlikleri, deneyimleri ve 6zel ihtiyaglarina odaklanan
igeriklerin oldukga siirli oldugunu gostermektedir. Bu durum, egitimde sos-
yal adalet ve kapsayicilik ilkelerinin tam anlamiyla uygulanamadigini ortaya
koymaktadir.

Mevcut literatiir, okullarda ¢okkiiltiirliiliik ve kapsayiciligin artirilma-
smin gdgmen Ogrencilerin psikososyal gelisimini, aidiyet duygusunu ve aka-
demik basarisin1 olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir (Arar, 2020; De-
Luca ve Klinger, 2021; Yilmaz ve Aslan, 2023). Bu baglamda, miifredatin ve
ders kitaplarinin duyarli ve kapsayici bir bigimde tasarlanmasi, gogmen 0g-
rencilerin sosyal uyum sorunlarini, kimlik ¢atigmalarini ve dil zorluklarini as-
malarinda kritik bir rol oynamaktadir. Ders kitaplarinin evrensel degerleri,
gbemen Ogrencilerin kiiltiirel gegmislerini ve deneyimlerini yansitacak sekilde
zenginlestirilmesi, kapsayici egitim i¢in temel bir gerekliliktir.

Ayrica, kapsayict egitimin uygulanabilirligi  biliyilk Olciide
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ogretmenlerin kiiltiirel duyarliligi ve gogmen 6grencilerle ¢aligmaya yonelik
pedagojik becerileri ile iliskilidir (Derman ve Oztiirk, 2022). Bu nedenle, ders
kitaplarinin igerikleri ile birlikte 6gretmen egitim programlarinin da gé¢men
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun olarak giincellenmesi 6nem tasimaktadir. Og-
retmenler, ¢cokkdiltiirlii egitim yaklasimlari, duyarli 6gretim stratejileri ve kiil-
tiirel olarak uygun pedagojik uygulamalar konusunda stirekli olarak destek-
lenmelidir.

Bunun yam sira gégmen ailelerin egitim siireglerine entegrasyonu ve
okulla is birligi icinde olmalarin1 saglamak amaciyla topluluk ve veli katili-
min1 tegvik eden programlar gelistirilmelidir. Boylece, egitim sistemi yalnizca
Ogrenciyi degil ayn1 zamanda aileyi ve ¢evreyi kapsayacak sekilde giliclendi-
rilebilir.

Sonug olarak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sosyal esitlik ve firsat
esitligi hedeflerine ulasabilmesi i¢in kapsayicilik kavrami egitim sisteminin
biitiin merhalelerine sistematik olarak entegre edilmelidir. Ders kitaplarinda
g6¢ ve kiiltiirel gesitlilik konularinin 6zgiin ve anlamli bir bigimde yer almasi
hem gé¢men Ogrencilerin egitimde basarili olmalarin1 hem de toplum gene-
linde kiiltiirleraras1 anlayis ve dayanismay1 giliglendirecektir. Bu durum, egi-
timde sosyal adaletin saglanmasi ve ¢okkiiltiirlii egitimin etkinliginin artiril-
masi agisindan kritik neme sahiptir.

Oneriler
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ve Milli Egitim Bakanlig1’nin ders ma-
teryalleri ve dgretmen egitimlerinde sosyal adalet ve kapsayicilik ilkelerini
giiclendirmek i¢in bu ¢aligmanin sonuglar ve literatiirdeki gilincel yaklagimlar
kullanilabilir.

Ilk olarak miifredat ve ders kitaplarmin kapsamli bir gdzden gegirilmesi
gerekmektedir. Bu, gog ve kiiltiirel ¢esitlilik konularinin daha net ve yenilikei
bir sekilde ele alinmasini saglayacaktir. Go¢men 6grencilerin farkl kiiltiirel
kimlikleri, deneyimleri ve egitim siireglerindeki zorluklar1 yansitan hikayeler,
ornekler ve etkinlikler ders iceriklerine dahil edilmelidir. Bu nedenle, 6gren-
ciler farklh kiiltiirlerle empati kurabilir ve sosyal uyumu destekler. Miifredat
tasariminda kiiltiirel temelli ve sosyal adalet perspektifli yaklasimlar kullanil-
masl, egitimde firsat esitligini 6nemli 6l¢iide artiracaktir.

Ikinci olarak 6gretmenlerin gogmen 6grencilere yonelik kiiltiirel duyar-
liliklarin1 ve pedagojik yeterliklerini gelistirmek ic¢in siirekli egitim
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programlar1 olusturulmalidir. Ogretmenler, ¢okkiiltiirlii siif ortamlarinda
karsilagabilecekleri zorluklar, dil engelleri ve kimlik sorunlar1 hakkinda bilgi-
lendirilmelidir. Bu egitimler; 6gretmenlerin duyarli, kapsayict ve O0grenci
odakl1 yaklagimlar gelistirmelerine ve siifta esitlik¢i uygulamalarin yaygin-
lagsmasina yardimci olacaktir.

Ugiincii 6neri, interaktif ve gevrim igi egitim materyallerinin gelistiril-
mesidir. Gogmen dgrencilerin farkli dil ve 6grenme stillerine uygun, kiiltiirel
cesitliligi yansitan dijital icerikler, cagdas teknoloji kullanilarak olugturulma-
lidir. Bu kaynaklar hem 6gretmenlere hem de 6grencilere yardimei olacak ve
egitimi daha esnek ve erisilebilir kilacaktir. Bu tiir kaynaklar, 6zellikle pan-
demi sonrasi dijitallesmenin hizlandig1 egitim ortamlarinda daha da 6nemlidir.

Dordiincii olarak gdgmen 6grencilerin yasadigi deneyimler, kimlik ge-
lisimleri ve sosyal uyum siirecleri, ders kitaplarinin ve egitim programlarinin
zenginlestirilmesi gerekir. Gogmen 6grenciler, egitim kurumunda daha gorii-
niir ve degerli hissedecekler ve kendilerine daha fazla baglilik duygusu kaza-
nacaklar. Diger 6grenciler de farkliliklar1 anlama ve kabul etme yetenegine
sahip olacak.

Besinci 6neri, gdbgmen ailelerin egitim siirecine aktif olarak katilimini
tesvik edecek programlarin olusturulmasidir. Go¢men 6grencilerin egitim sis-
temine adaptasyonunu kolaylastiracak bilgilendirme, kiiltiirel paylasim ve
destek etkinlikleri, okul ve aile is birligi kapsaminda diizenlenecektir. Toplu-
luk temelli yaklagimlar, egitimde daha fazla sosyal adalet ve uyum saglar.

Son olarak uygulanan sosyal adalet ve kapsayicilik politikalarinin etkisi
diizenli olarak izlenmeli, degerlendirilmelidir. Bu kapsamda, 6gretmen, 6g-
renci ve veli geri bildirimleri toplanarak miifredat ve 6gretmen egitimlerinde
gerekli glincellemeler yapilmalidir. Boylece egitimde stireklilik ve kalite sag-
lanarak gégmen Ogrencilerin egitim hakkindan esit bigimde yararlanmasi te-
min edilebilir.

Ozetle, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin egitimde sosyal adalet ve
kapsayicilik ilkelerini gercek anlamda hayata gecirebilmesi i¢in miifredatin
cokkdiltiirlii, duyarli ve gogmen 6grencilerin ihtiyaglarim karsilayacak sekilde
giincellenmesi; 0gretmen egitimlerinin giiglendirilmesi, dijital materyallerin
gelistirilmesi ve aile-okul is birliginin artirilmasi hayati 6nem tagimaktadir.
Bu adimlar, egitimde firsat esitligi saglarken toplumsal baris ve uyumun da
pekismesine katki sunacaktir.
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EK 1. Incelenen Ders Kitaplarindaki Gérseller ve Sayfa Bilgileri

Smf Ders Kitap Sayfa Gorsel / Metin Temalar Aciklama / Gogmen Ogrenci
Ad1 No Bash@ Baglam
1 Tiirkge  Tirkge 12 “Arkadaglarla Is birligi, Ogrencilerin birlikte hareket et-
1. Sumuf Oyun” gorseli hosgorii mesi ve dayanigmasi temasiyla
sosyal uyum destekleniyor.
1 Hayat Hayat 25 “Aile ve Saygt, Farkl aile yapilarmna yer ver-
Bilgisi Bilgisi Komsuluk” metni yardimlagma ilmis, ancak gd¢men aile temsili
1. Siuf sinirlt.
2 Tirkge  Turkge 45 “Okulda Gunliik  Kapsayicilik, Gogmen Ogrencilerle ilgili
2. Smuf Etkinlikler” sosyal uyum dogrudan temsil yok, genel simif
gorseli i¢i etkilesim 6rneklenmis.
2 Hayat Hayat 33 “Doga ve Cevre” Sorumluluk, Is  Cesitli kiiltiirel baglamlarda or-
Bilgisi Bilgisi metni birligi tak etkinlikleri yansitiyor,
2. Smuf goemen Ogrencilere dzel bir
vurgu yok.
3 Sosyal Sosyal 78 “Turk Kiltiir Kiiltiirel Sadece Turk kiiltiiriine
Bilgiler ~ Bilgiler Ogeleri” gérseli  farkindalik odaklanmis, gogmen 6grencil-
3. Siuf erin kiiltiirel temsili eksik.
3 Hayat Hayat 52 “Birlikte Oyun Is birligi, Sosyal Etkinlik, is birligini vurguluyor,
Bilgisi Bilgisi Oynayalim” Uyum goemen Ogrencilerle ilgili
3. Suuf etkinlik metni dogrudan 6rnek yok.
4 Sosyal Sosyal 101 “Farkli Kapsayicilik, Cesitli kiiltiirel kimlikler
Bilgiler  Bilgiler Kiltiirlerden cokkdilturlilik  gosterilmis, sinirli ama gégmen
4. Smif Insanlar” gérseli ogrencilere referans var.
4 Tiirkge  Tirkge 60 “Birlikte Is birligi, Gogmen 6grencilerin sosyal
4. Smif Calisalim” Dayanisma uyumu dolayl olarak

etkinlik metni

destekleniyor.




