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Oz

Arastirmanin amaci, Akran Destekli Dogrudan Ogretim Modeli’yle (DOM) gercek-
lestirilen kavram 6gretiminin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin geometrik sekil-
leri kazanmalarinda etkililiginin incelenmesidir. Arastirmanin katilimcilart bir ilko-
kulun hafif diizey zihin 6zel egitim 1. sinifina devam eden ve 6n kosul becerileri
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karsilayan iki zihinsel yetersizligi olan 6grenci ile ayni okulun 3. siifa devam eden
tipik gelisim gosteren bir 6grenci olmak iizere ii¢ 6grenciden olusmaktadir. Arastir-
mada tek denekli deneysel desenlerden Davraniglar Arast Coklu Yoklama Modeli
kullamilmigtir. Aragtirmada etkililik, giivenirlik ve sosyal gegerlik olmak {izere ii¢
farkl1 veri toplanmustir. Arastirma sonucunda Akran Destekli DOM’le sunulan kav-
ram Ogretiminin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin tiggen, kare ve dikdortgen
olmak iizere geometrik sekil kavramlarini edinmelerinde etkili oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6gretim oturumlarindan sonraki 7, 14 ve 21. giinlerde 6gretimin kaliciliginin
devam ettigi ve katilimcilarin kazandiklar: becerileri farkli durum ve materyallere
genelleyebildikleri belirlenmistir. Aragtirmanin sosyal gegerlik bulgularinda ailelerin
ogretimden memnun kaldiklar1 ve sosyal olarak gecerli oldugu goriilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Zihinsel yetersizlik; Dogrudan 6gretim modeli; Akran destekli
ogretim; Kavram 6gretimi; Geometrik sekiller.

The Effectiveness of Peer-Supported Concept Instruction
with the Direct Instruction Model in Teaching Geometric

Shapes to Students with Intellectual Disabilities

Abstract

The purpose of this study was to examine the effectiveness of concept
instruction delivered through the Peer-Supported Direct Instruction
Model (DIM) in helping students with intellectual disabilities acquire
knowledge of geometric shapes. The participants comprised three
students: two students with intellectual disabilities enrolled in the first
grade of a special education class for mild intellectual disabilities at an
elementary school who met the prerequisite skills, and one typically
developing student enrolled in the third grade at the same school. The
Multiple Probe Across Behaviors design, a single-case experimental
design, was used in the study. Three types of data were collected: ef-
fectiveness, reliability, and social validity. The results of the study in-
dicated that concept instruction delivered through the peer-supported
DIM was effective in helping students with intellectual disabilities
acquire geometric shape concepts, specifically of triangles, squares,
and rectangles. Additionally, retention of the instructed content was
maintained on the 7th, 14th, and 21st days following the instructional
sessions, and the participants were able to generalize the acquired skills
to different situations and materials. Lastly, the findings regarding so-
cial validity indicated that the families were satisfied with the instruc-
tion and that it was socially valid.

Keywords: Intellectual disability; Direct instruction model;
Peer-supported instruction; Concept teaching; Geometric shapes.
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Extended Summary
Purpose

The purpose of this study was to determine the effectiveness of
Peer-Supported DIM instruction in helping students with mild intellectual
disabilities (ID) acquire knowledge of geometric shapes, whether this effec-
tiveness persists 7, 14, and 21 days after the instruction ends, and whether the
students can generalize the concepts they have acquired to different situations.

Method

In this study, the Multiple Probe Across Behaviors design—one of the
single-case research designs—was used to examine the effectiveness of
peer-supported DIM instruction in helping students with mild intellectual
disabilities acquire knowledge of geometric shapes. The dependent variable
of the study was the students’ accuracy in labeling geometric shapes (triang-
les, squares, and rectangles) as part of mathematical concepts. The indepen-
dent variable was the instruction of geometric shapes using the peer-supported
DIM.

The participants comprised three students: two students with an intel-
lectual disability diagnosis who were enrolled in the first grade of a mild
intellectual disability special education class at an elementary school in the
Pendik district of Istanbul during the 2023-2024 academic year and were
serving as peer learners, and one typically developing student enrolled in the
third grade of the same school, who was serving as the peer teacher. The peer
learners were a 7-year-old girl and an 8-year-old boy. The peer teacher was a
10-year-old girl. The sessions were conducted individually in an empty
classroom at the school the participants attended. For the study’s instruction
and assessment sessions, the researchers prepared teaching materials contai-
ning images of geometric shapes, worksheets, teaching procedures, data
recording forms, and a social validity form.

During the study, the instruction of geometric shapes for the partici-
pants with ID was implemented with peer support, following the structural
guidelines of the DIM. All sessions were conducted as one-on-one instructi-
onal sessions with the student with ID and their peer teacher. The instructional
sessions were led by the peer teacher, while the baseline, assessment, moni-
toring, and generalization sessions were conducted by the first author. The
study’s implementation process consisted of training the peer teacher, a pilot
study, the baseline phase, instruction, assessment, monitoring, and generali-
zation phases. The implementation process lasted six weeks and comprised
102 sessions. The duration for presenting a new example was set at five se-
conds, and the completion criterion for instruction sessions was established at
100%. Effectiveness, reliability, and social validity data were collected
throughout the study.
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Implementation reliability and inter-observer reliability data were col-
lected by having the second author participate in 30% of the sessions. Imp-
lementation reliability was determined to be 100%. Inter-observer reliability
data were collected by having the second author observe 30% of the sessions.
Inter-observer reliability was determined to be 98%. In the study, the per-
centages of the data were obtained by dividing the number of correct res-
ponses by the total number of trials and multiplying the quotient by 100. The
data were evaluated using graphical analysis. Effectiveness and monitoring
data were presented on a line graph, while generalization data were presented
on a bar graph.

Results

The results indicated that geometry instruction conducted using
peer-supported DIM was effective in helping both participants acquire the
concepts of triangles, squares, and rectangles. Additionally, both participants
fully maintained these concepts of triangles, squares, and rectangles acquired
through the Peer-Supported DIM-based geometric shape instruction at a
100% level on the 7th, 14th, and 21st days following the conclusion of the
instruction. Furthermore, the results indicated that the participants could
generalize the concepts of triangles, squares, and rectangles to different ma-
terials and situations. With respect to the social validity findings, the parti-
cipants’ families stated that the peer-supported DIM instruction contributed to
their children’s conceptual learning and academic development, and they
expressed overall satisfaction with their children’s participation in this study.

Discussion and Conclusion

As noted above, the results of the study indicated that students with ID
acquired conceptual knowledge of geometric shapes via peer-supported DIM,
maintained this knowledge on days 7, 14, and 21 as evidenced by follow-up
data, and generalized it to different situations and materials. These findings
align with several studies in the literature that have examined different forms
of knowledge in DIM according to instructional formats (Altunay Arslantekin
and Sener Akin, 2017; Altunay Arslantekin and Tuncer, 2016; Arslan Daban,
2021; Babaoglan, 2021; Carnine, 1980; Durmus et al., 2025; Head et al.,
2018; Kavak and Altunay, 2022; Metin and Altunay, 2026; Celik Sahin et al.,
2024; Tufan et al., 2020; Tufan et al., 2026) provide supporting evidence.

Additionally, the study’s follow-up data indicate that students retained
the geometric shapes they had learned on days 7, 14, and 21. This finding is
consistent with the results of other studies conducted using the DIM (Altunay
Arslantekin and Sener Akin, 2017; Tufan et al., 2020; Tufan et al., 2026).
Furthermore, the results showing the generalizability of the participants’
learning indicate that the concept-based instruction was not limited to the
materials used in the lesson but could also be applied to different situations.
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Studies by Kavak and Altunay (2022) and Tufan et al. (2026) also determined
that students generalized the concepts they learned to different materi-
als/situations.

After the study concluded, friendships between the peer learners with
intellectual disabilities and their peer teacher who provided instruction con-
tinued. They were observed going out together during recess and playing
games. Additionally, they were observed playing group games collectively
with other children in the class during physical education lessons. This indi-
cates that the study contributed meaningfully to the students’ social skills and
peer attitudes.

Nevertheless, this study is limited to two students with intellectual di-
sabilities and one peer teacher using three, two-dimensional geometric shapes.
In future research, the effects of peer-supported DIM applications can be
examined with different groups of students with special needs and other forms
of knowledge. Additionally, regarding implementation, in-service training
programs could be organized to enable teachers to utilize peer-supported DIM
instruction and support students with intellectual disabilities through peer
support more successfully.

Giris

Matematik, giinliik yasantinin her alaninda kendine yer bulan ve aka-
demik becerilerin 6grenilmesinde temel alanlardan biridir (Tiryaki, 2020).
Farkl tiirdeki problemlerin ¢6ziimii igin yaratici diisiinme yoluyla mantiksal
cozlimler ve genellemeler yapilmasina imkan saglarken ayni1 zamanda akil
yiiriitmeye dayali, iist diizey bilgi ve becerileri de icermektedir (Kirmizigiil,
2021). Matematiksel yetkinlik, 6grencilerin; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 yetkinlikleri igeren Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde (TYC) de yer verilen sekiz maddeden biridir. Bu yetkinlik,
giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in matematiksel dii-
stinme tarzini gelistirme ve uygulama olarak ifade edilmektedir (TYC, 2015).

Boz (2008), matematigin 6grencilerin yasamindaki énemini vurgula-
yarak temel matematiksel bilgilerin her 6grenciye kazandirilmasimin gerekli-
ligini ifade etmistir. Bu 6grenci gruplarindan biri de zihinsel yetersizligi (ZY)
olan 6grencilerdir. Tipik gelisim gosteren akranlarinda oldugu gibi, matema-
tik becerileri ZY olan 6grencilerin giinliik yasam becerilerinin biitiin alanla-
rinda 6nemli bir yer tutmakta; hayatlarin1 kolaylastirarak, akademik ve mes-
leki alanlarda gelisimlerini desteklemektedir (Yikmis, 2007).

Ulkemizdeki ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki &g-



92 E.Ravza YiGIT / Ars. Gor. Dr. Demet TIRYAKI / Prof. Dr. Banu ALTUNAY / M. Rabia ATES

renme alanlari: sayilar ve islemler, geometri, 6lgme ve veri isleme seklinde
stralanmistir (MEB, 2018). Bununla birlikte, Tiirkiye Yiizyili Maarif Mode-
li kapsaminda giincellenen Matematik Dersi Ogretim Programi’nda da benzer
O0grenme alanlarmin korundugu, ancak kazanimlarin daha biitiinciil, beceri
temelli ve gilinliik yasamla iliskilendirilmis bir yaklagimla ele alindig1 go-
rilmektedir (MEB, 2024). Aym1 zamanda alan yazininda sayma becerileri,
geometrik sekiller, sayilar, saat okuma, temel islemler, para tanima, problem
¢cozme, hesaplama becerileri gibi kavram ve beceriler ZY olan 6grencilere
ogretilmesi hedeflenen matematik konularidir (Ozlii ve Yikmus, 2019; Tufan
ve ark., 2020; Yikmis, 2007; Yikmis ve ark., 2006). Bu 6grenme alanindan
biri olan geometri, matematiksel ¢alismanin 6nemli bir alanmidir (Zuya ve
Kwalat, 2015).

Matematik programlarinin i¢inde ZY olan 6grencilere kazandirilmasi
planlanan ¢ok sayida kavram bulunmaktadir. Kavramlar, ortak tepkiye yol
acan iliskili uyaran takimi olarak ifade edilmektedir (Ozyiirek, 2019). Kav-
ramlar ¢evremizdeki nesne, fikir ya da olaylar gruplara ayirarak kategorize
etmeyi ve bizi ayrmtilardan kurtararak ¢evremizdeki olay ve nesneleri daha
kolay tamimamizi ve anlamamiz1 saglar (Metin, 2015). Sucuoglu ve arkadas-
lar1 (2008), tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin ¢ogu kavrami gézlem ve dene-
yim yoluyla §grenmesine kargmn kavram O6gretiminin okul programlarinda
onemli bir yer tuttugunu, programlarin biitiinlestirici bir pargasi oldugunu
ifade etmektedir. Giirsel (2015) tarafindan, 6zel gereksinimli 6grencilerin
matematikteki beceri ve kavramlari edinmede, kullanmada ve genellemede
yetersizlik gosterdikleri ifade edilmistir. Bu &grencilerin bazi kavram ve
becerileri tipik gelisim gosteren akranlarindan daha yavas 6grendikleri vur-
gulanmaktadir (Gobadze ve Diizkantar, 2019). ZY olan 6grenciler matematik
becerilerinde akranlarina gore daha fazla giicliik gekmekte ve bu durum ken-
disini en ¢ok soyut ve karmagik olan matematik becerilerinde gostermektedir
(Ar1 ve ark., 2010; Tekin-Iftar ve ark., 2008). Geometri de soyut ve uzamsal
diistinme becerileri gerektirdiginden ZY olan O6grencilerin zorlandiklar
alanlardan biridir (Adkins ve Larkey, 2013). Ozbay ve arkadaslar1 (2007)
tarafindan yapilan aragtirmada, ZY olan 348 6grenciden 283 (%81,3) 6gren-
cinin geometrik kavramlardan higbirine sahip olmadigi, 1-3 arasinda bu
kavramlara sahip olanlarin 30 (%8.6), 4-6 kavrama sahip olanlarin 19 (%5.5),
7 ve Ustii kavrama sahip olanlarin ise 16 (%4.6) oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin matematikte basarisiz olma nedenleri arasinda, uygun
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Ogretim planimin hazirlanmamasi ve uygun dgretim yontemlerinin kullanil-
mamasi oldugu belirtilmektedir (Safak, 2007). ZY olan 6grencilerde gorsel
algida ve sozel dilde siirhilik, kisa stireli hafizaya sahip olma ve kisa siireli
dikkat gibi 6grenme Ozellikleri siklikla goriilmektedir (Hallahan ve ark.,
2015; Heward, 2013). Bu ozellikler dikkate alindiginda, etkili ve verimli bir
Ogretimin planlanmasi ile yetiskinlik donemlerinde toplumsal katilimlarim
destekleyen beceriler; zengin deneyimler araciligiyla sunulmali ve edindikleri
bilgi ve becerileri giinlilk yasamlarina genellemeleri saglanmalidir (Bilgic ve
Safak, 2021). Bu becerilerin 6gretimi matematigin sarmal yapisindan dolay1
oldukca dnemli olup ileride kazamlacak farkli becerileri yordayacaktir. Og-
retim asamasi da zihin yetersizliginin dogas1 geregi titizlikle planlanmals,
ogrenci Ozellikleri ve konu biitiinliigline hizmet edecek icerikler hazirlanma-
lidir (Karabulut ve Yikmis, 2010). Varol (1992), ZY olan gocuklara kav-
ramlarin programlar araciligiyla sistemli yasantilar yoluyla kazandirilabildi-
gini belirtmektedir. Dolayisiyla 6gretim ydnteminin se¢imi oldukca dnemli
olup segilen 6gretim yonteminin etkili ve verimli olmasia 6zen gosterilme-
lidir (Tekin-Iftar ve ark., 2008). Ozel gereksinimli bireylere matematik kav-
ram ve becerilerinin 6gretimi i¢in; Yanhssiz Ogretim Ydntemleri, Akran
Aracili Ogretim Yontemi, Kavramlarin Sematik Sunumu, Gagne, Bruner,
Merill ve Tennison Modelleri ile Dogrudan Ogretim Modeli (DOM) gibi cok
sayida model ve yontem kullanilmaktadir (Kocadz ve Yalgin, 2022; Giizel
Ozmen ve Unal, 2008; Tufan ve ark., 2026; Tuncer ve Altunay, 2012).

Ozel gereksinimli 6grencilere akademik kavram ve becerilerin 6gre-
timinde DOM’le yapilan galigmalar incelendiginde (Altunay Arslantekin ve
Sener Akin, 2017; Altunay Arslantekin ve Tuncer, 2016; Arslan Daban, 2021;
Babaoglan, 2021; Carnine, 1980; Durmus ve ark., 2025; Head ve ark., 2018;
Kavak ve Altunay, 2022; Metin ve Altunay, 2026; Celik Sahin ve ark., 2024;
Tufan ve ark., 2020; Tufan ve ark., 2026) modelin etkili oldugu goriilmekte-
dir. DOM matematik becerilerinin 8gretiminde oldukga tercih edilen, etkili ve
verimli yontemlerden biridir (S6nmez, 2020). Geometrik sekillerin 6gretimi,
sistematik bir 6gretimi ve somut nesnelerle etkilesimi (Tertemiz, 2017) icer-
diginden, DOM de bu becerilerin 6gretiminde kullanilacak uygun modeller-
den birisi haline gelmektedir. DOM risk altindaki ¢cocuklara dzellikle biligsel
becerilerin 6gretimi amaciyla Engelmann ve arkadaslar tarafindan temelleri
atilan, 6grenmenin etkililik ve verimliligini en yiiksek seviyeye ¢ikarmasi
hedeflenen 6gretmen merkezli bir 6gretim modelidir (Metin ve Altunay,
2026; Tuncer ve Altunay, 2012). DOM ile gerceklestirilen dgretimin en kritik
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0gesi sunumlarin, 6gretmenlerin bireysel 6zelliklerine ya da farkli uygulama
oturumlarina gore degisiklik gdstermemesidir. DOM’de bireyin 6grenme-
sinde 0gretmenin rolii belirlenmis ve 6gretim becerileri islemsel olarak ta-
nimlanmigtir (Altunay ve Tuncer, 2016). Modelde 6gretim oncesi tiim asa-
malarin titizlikle planlanmas1 ve 6gretim agamasinin da plana uygun sekilde
gergeklesmesi gerektigi vurgulanmaktadir. DOM’e gére programda, ilk etapta
icerik analizi yapilarak bilgi bigimlerinin (kavramlar, kural iligkileri, s6zel
bilgiler ve biligsel stratejiler) ve etkin fikirlerin belirlenmesi gerekmektedir.
Her bir bilgi bigiminin kendine 6zgii 6gretimi bulunmaktadir (Engelmann ve
Carnine, 1991) ve acik iletisim ilkesi dogrultusunda 6grencilerin en fazla
genellemeye ulasacaklari sekilde, bilgi bigimlerinin 6gretim formatlarina gore
ogretim diizenlenmektedir. Icerik, iinitelerden ziyade sarmal bir sekilde 63-
retilir ve DOM’e gore dgretilen becerilerin bir rafa kaldirilip baska becerilere
gegilmesi durumu s6z konusu degildir (Tuncer ve Altunay, 2012; Watkins ve
Slocum, 2003).

Ogretim ydntemlerinin yani sira akran destegi de 6zel gereksinimli
Ogrencilerin matematik becerilerinin dgretiminde 6nemli bir rol oynamakta-
dir. Akran destegi; bir 6grencinin bir ya da daha fazla 6grencinin bir beceri ya
da kavram 6grenmesi i¢in yardim etme siireci olarak tanimlanmaktadir (Sazak
Pinar, 2013; Thomas, 1993). Karabulut ve Tavil (2016) akran destekli 6gre-
timi, 6grencilerin hem 6grenen hem de 6greten akran roliinde ya da sadece
Ogrenen ve sadece 6greten akran oldugu Ogretim yontemi olarak tanimla-
maktadir. ZY olan 6grenciler ile tipik gelisim gosteren 6grencilerin biitiin-
lesmesine ve farkindalik kazanmalarina yol agma gibi etkileri oldugu goriilen
akran Ogretimi; ilkel egitimlerden olan 6greticilikten gelismistir (Mkpanang,
2016). Yildinnm ve Canpolat (2017) yaptiklar1 ¢alismada akran 6gretiminin
etkili kavramsal 6grenme saglamasi sebebiyle tercih edildigini gdstermisler
ve Ogrencilerin derse katilimini artiran, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretenle
olan etkilesimini saglayan is birlikli alistirmalardan olusan bir 6grenme yon-
temi oldugunu belirtmislerdir. Alan yazinindaki ¢aligmalar, akran destekli
uygulamalarin genel egitim ve 6zel egitim siniflarinda siklikla kullanildigini
gostermektedir (Erol, 2021; Odluyurt, 2013; Sazak, 2003; Selimoglu ve Ay-
din, 2019; Tekin, 1999).

Alan yazimi incelendiginde, akranlar tarafindan sunulan matematik
Ogretimlerinin 6zel gereksinimli olan Ogrenciler iizerinde etkili oldugunu
gosteren ¢alismalar (Sazak Pinar, 2013; Tiimeg ve Sazak- Pinar, 2016) bu-
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lunmaktadir. Ayrica zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin geometrik sekilleri
ogrenmelerine yonelik cesitli 6gretim uygulamalarinin etkililigini inceleyen
calismalar da yer almaktadir (Altindag Kumas, 2024, Herberg ve ark., 2011;
Kocadz ve Yalgin, 2022; Lyon, 2014; Orihuela ve ark., 2019; Giizel Ozmen
ve Unal, 2008.) Bununla birlikte, Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan 6g-
rencilere geometrik sekillerin dogrudan &gretim modeli ile akran destegi
kullanilarak kazandirilmasimna yonelik c¢alismalarin sinirli oldugu dikkat
cekmektedir. Bu baglamda, Tufan ve arkadagslar (2026) tarafindan gergek-
lestirilen ¢aligsma, ilgili alan yazinina katki saglayan caligmalar arasinda yer
almaktadir. Bu calisma, ZY olan &grencilere geometrik sekillerin DOM’e
gore akran destegiyle kazandirilmasini amaglayan ilk ¢aligma olma 6zelligini
gostermektedir. Bu sebeple arastirmanin alan yazinindaki boslugu dolduracak
onemli bir calisma olacag: diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda dogrudan goz-
lemlenerek 6grenilen somut kavramlar icerisinde yer alan geometrik sekille-
rin Ogrenilmesi ile ZY olan bireylerin hem akademik hem de giinliik yagam
becerilerinde olumlu etkileri olacag: diistilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amac1 Akran Destekli DOM ile gergeklestirilen kavram
Ogretiminin hafif diizeyde zihin yetersizligi (HDZY) olan 6grencilerin geo-
metrik sekilleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkililiginin incelenme-
sidir. Arastirma siirecinde belirlenen amagc cercevesinde, a) Ucgen, kare ve
dikdértgen kavramlarmin gretiminde, Akran Destekli DOM ile gerceklesti-
rilen kavram 6gretimi HDZY olan 6grenciler i¢in etkili midir? b) HDZY olan
ogrencilere, Akran Destekli DOM ile gerceklestirilen dgretim ile {icgen, kare
ve dikdortgen kavramlar Ogretildigi takdirde, bu kazanimlarin kalicilig
ogretimden 7, 14 ve 21 giin sonra da korunabilir mi? ¢) HDZY olan 6grenci-
ler, geometrik sekillerden tiggen, kare ve dikdortgeni 6grendikten sonra farkll
durumlara bu bilgiyi genelleyebilirler mi? d) HDZY olan 6grencilerin ailele-
rinin iiggen, kare ve dikdortgen kavramlarinin Akran Destekli DOM’e gore
Ogretilmesi hakkindaki goriisleri nelerdir?”” sorularina cevap aranmistir.

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirmada, HDZY olan 6grencilere geometrik sekillerin kazandi-
rilmasida Akran Destekli DOM &gretiminin etkililigini incelemek {izere tek
denekli arastirma modellerinden “Davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli”
kullanilmistir. Coklu yoklama modeli, denekler arasi, ortamlar arasi ve dav-
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raniglar aras1 seklinde uygulanmaktadir. Bu arastirma kapsaminda, “Davra-
nislar aras1 ¢coklu yoklama modeli” kullanilmistir. Bu modelde, ayni katilim-
ciin ayni ortamda ii¢ farkli davranista 6gretim ya da davranig degisikligi
hedeflenmektedir. Genel olarak bakildiginda ¢oklu yoklama modellerinde
stirekli bir baglama diizeyi verisi toplanmaksizin veriler ara ara toplanabil-
mekte ve bu durum siirecin dogal ilerlemesini ve etik acidan daha uygun hale
gelmesini saglamaktadir (Tekin-iftar, 2012).

Aragtirmanin bagimli degiskeni HDZY olan 6grencilerin matematik
kavramlarindan geometrik sekilleri (liggen, kare ve dikdortgen) etiketleme
diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise akran destekli DOM’e gore
sunulan geometrik sekil (isim) 6gretimidir. DOM’e gére sunulan geometrik
sekillerin &gretiminde &rnekler isim sunumuna gore diizenlenmistir. Ug
olumlu 6rmek sunumundan sonra iki olumlu 6rnekle degerlendirmeye gecil-
mistir. Olumlu 6rneklerin sayis1 olumsuzlardan daha fazla olacak sekilde
degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin hatali yamitlarindan sonra hata dii-
zeltme siireglerine yer verilmistir.

Katilmeilar

Aragtirmanin katilimcilari, 6grenen akran olarak 2023-2024 egitim
ogretim yili Istanbul ili, Pendik ilgesinde yer alan bir ilkokulun hafif diizey
zihin 6zel egitim smifinda 1. sinifa devam eden ve zihinsel yetersizlik tanist
olan iki 6grenci ve dgreten akran olarak ayni okulun 3. sinifina devam eden
tipik gelisim gosteren bir 6grenci olmak lizere {i¢ 6grenciden olugmaktadir.
Aragtirmanin 6grenen akran olan katilimcilari, 7 yasinda bir kiz ve 8 yasinda
bir erkek dgrencidir. Arastirmaya katilacak 6grenen akran katilimcilar be-
lirlemek amaciyla dort 6n kosul belirlenmistir. Bu 6n kosullar; a) zihin ye-
tersizligine iligkin tibbi raporunun olmasi b) tiggen, kare ve dikdortgen kav-
ramlarina sahip olmamasi c) renkleri etiketlemesi, d) verilen yonergeleri
yerine getirmesidir.

Aragtirmanin dgreten akran katilimeist ise tipik gelisim gosteren 10
yasinda bir kiz grencidir. Ogreten akran katilimciy1 belirlemek amaciyla iig
on kosul beceri belirlenmistir. Bu 6n kosul beceriler ise; a) 0gretmen tara-
findan verilen gorevleri yerine getirmesi, b) akranlarina geometrik sekilleri
ogretmede istekli olmasi, c) licgen, kare ve dikdortgen kavramina sahip ol-
masidir. Oncelikle 3. simif gretmeni ile gdriisme yapilmus, belirlenen kriter-
lere uyan {i¢ 6grenci belirlenmistir. Bu 6grenciler arasindan akranlarina kav-
ram Ogretimi yapmaya istekli olan bir 6grenci se¢ilmistir.
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On kosullarin degerlendirilmesinde arastirmacilar tarafindan hazirla-
nan Slciit bagimli 6l¢ii araglar1 (OBOA) kullanilmistir. Belirlenen bu beceriler
igin dgrenen ve dgreten akran grubuna OBOA uygulanmus, dlgiitleri karsila-
yan 0grenciler aragtirmanin ¢aligma gruplaria dahil edilmistir. Katilimcilarin
velilerinden gerekli izinler alinarak uygulama hakkinda gerekli bilgilendir-
meler yapilmistir. Ayrica arastirmanin katilimcilarindan da izin alinarak
caligmaya istekli olan katilimcilar ile ¢aligma yiiriitilmistiir.

Ortam

Uygulamalar katilimcilarin devam ettigi okulun bos bir simifinda bi-
reysel olarak gerceklestirilmistir. Sinifta katilimcilarin boyuna uygun bir
masa ve ii¢ sandalye bulunmaktadir. Ogreten ve 6grenen akran yan yana
uygulamaci masanin yan tarafinda olacak sekilde L oturma diizeninde otu-
rulmustur.

Materyaller

Aragtirmanin 0gretim ve degerlendirme oturumlarinda kullanmak
lizere aragtirmacilar tarafindan geometrik sekillerin resimlerinin oldugu 6g-
retim setlerinin sunumlari, ¢alisma kagitlari, 6gretim siiregleri, veri kayit
formlar1 ve sosyal gegerlilik formu hazirlanmistir. Ogretim oturumlar ve
ogretim sonu degerlendirme oturumlarinda kullanilmak {izere tiggen, kare ve
dikdortgen kavramlari igin iiger setten olusan, her sette {iger tane olumlu
ornekle sunu ve onar tane degerlendirme Orneklerini iceren 6gretim setleri
hazirlanmigtir. Ayrica 6gretim sonu degerlendirmeler igin liger set her sette
dorder soru toplam on iki soruya yer verilmistir. Izleme oturumunda her bir
kavram i¢in 12 soru kullanilmig olup sorular 3 sette hazirlanmigtir. Hazirlanan
materyaller 6grencinin tanidig1 ve bildigi renklerden olusturulmustur. Ayrica
genelleme oturumunda her bir kavram igin onar adet soru hazirlanmstir.
Genelleme sorular1 hazirlanirken sorularin farkli materyal ve durumlara ge-
nellebilmesine izin veren farkli sorulari igeren caligma kagitlar1 hazirlanmig-
tir. Bununla birlikte akran desteginin etkileri ve kullanilan 6gretim yontemi-
nin 6grencilere sundugu katkilar1 yordamak amaciyla katilimcilarin ailele-
rinden sosyal gecerlilik verileri toplanmast icin bes sorudan olusan “Evet *,
“Kararsizzm”, “Hay1r” cevaplar alinacak sekilde hazirlanan sosyal gecerlilik
formu kullanilmistir.

Uygulama Siireci
Aragtirmada ZY olan katilimcilara geometrik sekillerin 6gretimi,
DOM’iin isim sunumuna gore akran destegiyle gergeklestirilmistir. Uygula-
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maya baslamadan 6nce Gazi Universitesi Etik Kuruluna basvurulmustur. Gazi
Universitesi Etik Kurulundan 09.07.2024 tarih ve 12 sayil etik izin alinmistir.
Izinler alindiktan sonra uygulamaya baglanmistir. Biitiin oturumlar ZY olan
Ogrenciyle ve akraniyla birebir 6gretim uygulamasi seklinde gergeklestiril-
mistir. Ogretim oturumlar1 dgreten akran tarafindan, baslama diizeyi, yokla-
ma, izleme ve genelleme oturumlar1 6zel egitim 6gretmenligi lisans progra-
mindan mezun 6zel egitim 6gretmeni olan ve yiiksek lisans programia de-
vam eden birinci yazar tarafindan yiriitiilmiistiir. Arasgtirmanin uygulama
stireci, 0greten akranin egitimi, pilot uygulama, baslama diizeyi, 6gretim,
yoklama, izleme ve genelleme basamaklarindan olusmaktadir. Uygulama
stireci alt1 hafta ve 102 oturum siirmiistiir. Yeni 6rnek sunma siiresi bes saniye
ve 0gretim oturumlarinin tamamlanma 06l¢iitii %100 olarak belirlenmistir.

Ogreten Akranin Egitimi

Aragtirmanin uygulama siirecine Ogreten akranin egitime ile baslan-
mustir. Ogreten akranin egitimine baslamadan 6nce alan yazini taramasi ya-
pilmis (Sazak Pinar, 2013; Tuttle ve Carter, 2022; Tiimeg ve Sazak-Pinar,
2016; Yarimkaya ve ark., 2017) ve siire¢ plan1 hazirlanmigtir. Egitim siireci
iki asamali gerceklestirilmistir. Ilk asamada derse hazirlik 6grenen akranin
ilgisini ¢ekme, kurallari, pekistireci sdyleme ve materyali tanitma seklinde
ilerlemistir. Ikinci asamada ise 6grenen akrana dgretimi nasil gerceklestire-
cegi, hangi sorular1 yoneltecegi, sunum sayfalar1 arasindaki bekleme siiresi,
Ogrenen akranin dogru ve yanlis cevabindaki verecegi tepkiler 6gretilmistir.
Tilim stireg, model olma-rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama seklinde
yiiriitiilmiistiir. Ogreten akran egitimi dért oturum siirmiistiir. Sonrasinda
birinci yazar 6grenen akran roliinii iistlenmis ve 6greten akran birinci yazara
Ogretim basamaklarini uygulamustir.

Pilot Uygulama

Aragtirmada 6greten akranin uygulama basamaklarini gergeklestirme
diizeyini belirlemek ve ¢ikacak olasi aksakliklarin Oniine gegmek amaciyla
pilot uygulama yapilmistir. Ogrenen akranlarin bulundugu simnifta arastirma
kriterlerini karsilayan ama g¢aligmaya dahil olmayan bir 0grenciyle siire¢
gerceklestirilmistir. Bu siirecte 0greten akranin uygulama siirecinde eksik
gerceklestirdigi basamaklara doniit verilerek tiim basamaklari uygulamasi
saglanmistir.

Baslama Diizeyi Oturumlari
Arastirmada iki katilimci igin baglama diizeyi verileri farkli zamanlarda
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ve tiim davraniglarda {i¢ oturum {ist liste kararli veri elde edilene kadar siir-
miistiir. Ik kavramim (iiggen) 6gretim oturumu gerceklestirilirken diger iki
davranisa (kare ve dikdortgen kavramlarina) yonelik ise birer yoklama otu-
rumu alinmig, birinci katilmeida ilk kavramin 6gretiminde oOlgiit karsilan-
diktan sonra, ikinci davranistan (kare kavramindan) baglama diizeyi, ti¢lincii
davranigtan (dikdortgen kavrami) ise birer yoklama verisi daha alimustir.
Ikinci davramgta (kare kavraminda) 6gretim oturumlarinda 6lgiit karsilan-
diktan sonra {iglincli davranmigtan (dikdortgen kavrami) da baslama diizeyi
verileri alinarak kararlilik elde edilince 6gretime gecilmistir. Biitiin baglama
diizeyi oturumlar1 birinci yazar tarafindan gerceklestirilmistir. Ikinci kati-
limctya ise farkli zamanda birinci katilimcidan bagimsiz olarak siire¢ ayni
sekilde uygulanmisgtir.

Uygulamaci, 6grenen akrani “Simdi seninle bir etkinlik yapacagiz ve
sana sorular soracagim, hazir misin?” seklinde calismaya hazirlamistir. Og-
renen akran hazir oldugunu ifade ettiginde “Harikasin, o zaman baglayalim”
diyerek pekistirmistir. Uygulamact baglama diizeyi i¢in hazirlanan {iggen,
kare ve dikdortgen gorsellerinin her sayfada tek tek yer aldigi Powerpoint
sunumunu diziistli bilgisayardan sirayla herhangi bir ipucu vermeden kati-
limcrya géstermis, “Incele, bu ne seklinde?” diye sormustur. Katilimcinin
yonergelere tepki vermesi igin bes saniye beklenmistir. Katilimcinin tepkileri
veri kayit formlarinda tepkiye karsilik gelen “dogru-yanlis-tepki yok” sege-
neklerinden biri igaretlenerek kaydedilmistir.

Yoklama Oturumlar:

Her &gretim oturumu ardindan katilimceilarin kavramlar edinme dii-
zeyleri yoklama ve 6gretim sonu degerlendirme oturumlari ile degerlendi-
rilmistir. Yoklama oturumlar1 6gretim oturumlarinin ardindan onar dakikalik
mola verdikten sonra gergeklestirilmistir. Katilimeilarin yanitlarina tepkisiz
kalmmustir,

Yoklama oturumlar1 da baslama diizeyi oturumlar1 gibi uygulanmstir.
Uygulamaci katilimciya “Simdi seninle beraber bir etkinlik yapacagiz ve sana
sorular soracagim, hazir misin?” seklinde sorurak 6grenen akrani hazirlamig
ve katilimcinin 6niine 6gretimi gerceklestirilen geometrik seklin resimlerinin
her sayfada tek tek yer aldigi Powerpoint sunusunu diziistii bilgisayardan
sirayla agarak “Incele, bu ne seklinde?” diye sorulmustur. Katilimcinin ce-
vaplarina tepkisiz kalinmig ve ipucu verilmemistir. Caligmanin sonunda kati-
limet sozel olarak pekistirilmistir. Katilimeilarin tepkileri veri kayit formuna
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kaydedilmistir.

Ogretim Oturumlar

Baglama diizeyi oturumlarmda birinci katilimcinin, birinci davrani-
sinda (iicgen) kararli veri elde edildikten sonra birinci davranig i¢in (liggen)
Ogretim oturumlarina baslanmistir. Birinci davranista belirlenen 6lgiit (%100)
karsilanincaya kadar 6gretime devam edilmistir. Her bir 6gretim oturumunda
ii¢c olumlu 6rnek sunusundan sonra degerlendirme igin on soruya yer veril-
mistir. Ogretim oturumlarina {i¢ set iist iiste kararli veri elde edinceye kadar
devam edilmis, ol¢iit %100 olarak belirlenmistir. Katilimeilarin dogru tepki-
leri 6gretici akran tarafindan sozel olarak pekistirilmis ve siire¢ sonunda
etkinlik pekistireci sunulmustur. Katilimcilar sorulara yanlis tepki verdiginde
hata diizeltme siirecine yer verilerek bir defaya 6zgli ayn1 6rnek {izerinden
tekrar model olunmus, degerlendirmeye 3-4 tane soru eklenip (saglamlastir-
ma) tekrar sorulmustur. Birden fazla hata durumunda daha az 6rnekle paralel
kavram sunumu gerceklestirilmistir.

Ogretime baglarken Ogretici akranm ogretim siirecinde kullanacag
Powerpoint sunumlar diziistli bilgisayarda hazir hale getirilmistir. Uygula-
maci ilk olarak katilimcilara kurallar1 hatirlatip pekistireci sdyleyerek derse
motive etmistir. “Basin dik bir sekilde oturup beni dikkatlice dinleyeceksin,
dersimiz bittiginde seninle beraber okulumuzun bahgesinde oyun oynayaca-
g1z. Simdi, hazir misin?” diye sormustur. Katilimcidan olumlu tepki aldi-
ginda; “Harikasin, simdi seninle matematik dersi yapacagiz, hangi dersi ya-
pacagiz?” demis ve “Matematik” cevabini aldiginda sozel olarak pekistirerek
“Bugiin seninle {icgeni dgrenecegiz, neyi dgrenecegiz?” diye sorup “Ucgen”
cevabimi aldiginda 6gretime gegmistir.

Uygulama, DOM’i{in isim sunusunun &gretim basamaklarina gore
gerceklestirilmistir. DOM’e gore isim sunusu i¢in dgretime ii¢ olumlu {icgen
ornegi ile baglanmig ve iiggenlerin farkli boyut ve renklerde olmasina dikkat
edilmistir. Ucgenlerin sunumunda DOM ilkeleri gdz 6niinde bulundurul-
mustur. Degerlendirmeye 6gretim sunusunda kullanilan herhangi iki olumlu
ornekle baslanarak toplamda on adet degerlendirme sorusuna yer verilmistir.
Olumlu 6rmnek sayisinin olumsuz 6rnek sayisindan fazla olmasina dikkat
edilerek degerlendirme sorulari karisik olarak yedi olumlu ii¢ olumsuz 6rnek
seklinde siralanmistir. Katilimeilarin etiketleyebildigi geometrik sekil olma-
dig1 i¢in daha 6nceden sahip olduklar1 nesneler olumsuz 6rnek olarak kulla-
nilmigtir.
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Hazirlanan ti¢ farkli 6gretim seti aralikli olarak katilimeciya sunulmus-
tur. Katithmemnin tepkileri veri kayit formuna kaydedilmistir. Ogretim otu-
rumunda 6lgiite ulagildiginda ve kararli veri elde edildiginde siire¢ sonlandi-
rilmustir. Ogretim bittiginde ise 10 dakika ara verilmis ve dgretim sonu de-
gerlendirmeye gecilmistir. Diger iki davranis (kare ve dikdortgen kavramlari)
icin hazirlanan setler farkli giin ve zaman diliminde isim sunusuna yonelik
ayn1 siralamayla uygulanmistir. Diger katilimer igin de siire¢ farkli zaman
diliminde yine aym sekilde gergeklestirilmistir.

Izleme Oturumlar:

Uygulama sona erdikten sonra katilimcilarin 6grendikleri kavramlar-
daki kalicilik diizeylerini belirlemek amaciyla uygulamaci tarafindan 7, 14 ve
21. giinlerde izleme verileri toplanmustir. Izleme oturumlarinda her kavram
icin olusturulmus olan geometrik sekil resimlerin Powerpoint sunumunun
oldugu bilgisayar masaya konularak katilimciya “Simdi seninle bir etkinlik
yapacagiz ve sana bazi sorular soracagim, hazir misin?” seklinde katilimcinin
dikkati sunuya ¢ekilmistir. Uygulamaci katilimciya “Incele, bu ne seklinde?”
diye sormustur. Katilimcilarin cevaplarina tepkisiz kalinmig ve ipucu veril-
memigtir. Caligmanin sonunda ise sozel olarak pekistirilmistir. Katilimcinin
tepkileri veri kayit formuna kaydedilmistir.

Genelleme Oturumlar:

Katilimcilarin farkli materyallerde ve durumlarda da 6grendikleri {ig-
gen, kare ve dikdortgen kavramlarini genelleme diizeylerini belirlemek ama-
ciyla genelleme oturumlart diizenlenmistir. Bu amagla katilimeilarin genel-
leme performans diizeylerini belirlemek i¢in ¢aligmanin sonunda genelleme
verileri toplanmistir. Genelleme oturumlar1 6gretim oturumlarinda kararl veri
elde edildikten ve 0l¢iit kargilanan her davranis i¢in bir sonraki giin uygu-
lanmugtir.

Farkli soru tiplerinde ve farkli ¢alisma kagitlarindan olusan genelleme
oturumlar1 gerceklestirilmistir. Caligsma kagitlar1 uygulamaci tarafindan kati-
limcinin 6niine konularak “Simdi seninle bir etkinlik yapacagiz, senden
ontindeki sorular1 cevaplamani istiyorum, hazir misin?” diye sorulmus ve
katiimcidan “Hazirim.” tepkisini aldiktan sonra “Simdi beni dikkatle dinle,
sorular1 sana okuyacagim sen de incele ve cevapla.” yonergesini vermistir.
Katilimcinin cevaplarina tepki verilmemistir. Calisma bittikten sonra kati-
limet s6zel olarak pekistirilmistir. Katilimeinin tepkileri veri kayit formuna
kaydedilmistir. Her iki katilimei igin de siire¢ ayni1 sekilde uygulanmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada akran destekli DOM ile gergeklestirilen kavram ogreti-
minin ZY olan 6grencilere geometrik sekillerin kazandirilmasinda etkililigini
belirlemeye yonelik etkililik verileri, giivenirlik verileri ve sosyal gegerlilik
verileri toplanmstir.

Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda Akran Destekli DOM ile gerceklestirilen dgre-
timin, ZY olan dgrencilere geometrik sekillerin kazandirilmasinda ve siir-
diirmelerinde etkililigini belirlemek amaciyla etkililik verileri, baslama dii-
zeyi, uygulama, genelleme ve izleme olmak iizere dort basamakta toplan-
mistir. Katilimeilarin davramislara verdigi tepkiler kaydedilmistir ve veri
toplama formunda katilimcilarin dogru tepkileri “+”, yanlis tepkileri ya da
cevap vermemesi durumunda “\” isareti konularak veriler toplanmustir. Ve-
riler tiim oturumlarda ayn sekilde toplanmistir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirmada uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik ve-
rileri toplanmigtir. Baglama diizeyi, 6gretim, yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinin %30°u 6zel egitim dgretmenligi lisans programindan mezun,
yiiksek lisansa devam eden dordiincii yazar tarafindan oturumlara eslik edi-
lerek toplanmistir. Uygulama giivenirligi, uygulama basamaklarinin kontrol
listesi haline doniistiiriilerek olusturulan “Uygulama Giivenirligi Veri Top-
lama Formuna” isaretlenmistir. Uygulama giivenirliginin hesaplanmasinda
“Uygulanan basamak sayisi/Toplam basamak sayis1 X 100” formiilii kulla-
nilmistir. Uygulama giivenirligi %100 diizeyinde belirlenmistir. Gézlemciler
arasi glivenirlik verileri ise ikinci yazar tarafindan baglama diizeyi, 6gretim,
yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin %30’u izlenerek toplanmustir.
Gozlemciler aras1 giivenirlik; “Goriis birligi/goriis ayrihignt X 100” formiili
kullanilarak hesaplanmistir. Gézlemciler arasi giivenirlik %98 diizeyinde
belirlenmistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Uygulamanin sonunda ailelerinin 6gretim ile ilgili tutum ve memnu-
niyetini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Sosyal
Gegerlik Formu” kullanilmigtir. Form ailelere sunulmus ve doldurmalari
istenmisgtir.

Verilerin Analizi
HDZY olan 6grencilere geometrik sekillerin kazandirilmasinda Akran



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2027, 17(1), 87-116 103

Destekli DOM &gretiminin etkililigini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada;
verilerin yiizdeleri katilimcilarin dogru tepki sayilarinin toplam islem sayisina
boliiniip yiiz ile ¢arpilmasi sonucu elde edilmistir. Arastirmanin verileri gra-
fiksel analiz yoluyla analiz edilmis; etkililik, genelleme ve izleme verileri
cizgi grafigi lizerinde gosterilmistir.

Bulgular

Akran Destekli DOM ile gergeklestirilen 6gretimin HDZY olan &g-
rencilerin geometrik sekil kavramlarim kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde
etkili olup olmadigini amaglayan ¢aligmanin bu boliimiinde; etkililik, izleme,
genelleme ve sosyal gecerlige iliskin bulgular yer almaktadir.
Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Akran Destekli DOM ile gergeklestirilen geometrik sekil dgretiminin
etkililigini belirlemeyi amacglayan arastirmada birinci katilimciya iligkin
bulgulara Sekil 1°de yer verilmistir. Sekil 1°de goriildiigii lizere birinci dav-
ranigta (iiggen) baglama diizeyi oturumlarinda katilime1 %0 diizeyinde per-
formans sergilemistir. Birinci davranis i¢in baglangi¢ diizeyi verileri topla-
nirken, ikinci davranig (kare) ve {iglincii davranis (dikdortgen) igin birer otu-
rum yoklama verisi toplanmis ve birinci katilimemin toplanan yoklama veri-
lerinde %0 diizeyinde performans gosterdigi belirlenmistir. Baglama diizeyi
verilerinde {i¢ oturum kararlilik elde edildikten sonra birinci davranis olan
licgenin uygulama agamasina gecilmistir. Birinci katilime1 tiggen 6gretiminin
ogretim sonu degerlendirmelerinde %100 diizeyinde performans gostermistir.
Birinci davranigin uygulama evresi siirerken ikinci davranis (kare) ve liglincii
davranigtan (dikdortgen) birer ara yoklama daha alimmistir. Alinan ara yok-
lamalarda birinci katilimemin performansi kare ve dikdortgen i¢in %0 diize-
yindedir.

Birinci davranista (iiggen) ol¢iit karsilandiginda ikinci davranisin (ka-
re) baglama diizeyi igin {i¢ oturum veri toplanmis ve birinci katilimcinin
performansinin %0 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Oturumlar birinci dav-
ranis ile ayn1 sekilde yiiriitiilmiistiir. Ikinci davranis olan kare 6gretiminin
ogretim sonu degerlendirmesinde birinci katilimci1 %100 diizeyinde perfor-
mans sergilemistir. Ikinci davramigin (kare) uygulama evresi siirerken iigiincii
davranigtan (dikdortgen) bir ara yoklama alinmigtir. Alinan ara yoklamada
birinci katilimcinin performansi dikdortgen igin %0 diizeyindedir.

Ikinci davramis (kare) igin de &lgiit karsilandiginda iigiincii davranis
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(dikdodrtgen) i¢in baslama diizeyi verileri toplanmis ve birinci katilimc1 %0
diizeyinde performans sergilemistir. Ugiincii davranis i¢in de oturumlar bi-
rinci ve ikinci davranista oldugu gibi uygulanmis ve iigiincli davranig olan
dikdortgen 6gretiminin 6gretim sonu degerlendirmesinde birinci katilimemin
%100 diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Sunulan bulgular te-
melinde DOM ile gergeklestirilen geometrik sekil 6gretiminin, birinci kati-
limeimin tiggen, kare ve dikdortgen kavramlarimi kazanmasinda etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.
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Sekil 1. Birinci Katilimeinin Baglama Duzeyl (B.D.), Uygulama (U), Genel-
leme (G) ve Izleme (1) Oturumlarinda Uggen, Kare ve Dikddrtgen Kavram-
larina liskin Dogru Tepki Yiizdeleri.

Ikinci katilimctya iliskin bulgulara Sekil 2°de yer verilmistir. Ikinci
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katilimcinin tiim davraniglara iligkin baglama diizeyini belirlemek amaciyla
uygulama oturumlarina baglamadan once {i¢ oturum baglama diizeyi verisi
toplanmigstir. Sekil 2°de goriildiigli iizere ikinci katilimer birinci davranigin
(Giggen) baslama diizeyi oturumlarinda %0 diizeyinde performans sergile-
migtir. Birinci davranig igin baslangi¢c diizeyi verileri toplanirken, ikinci
davranig (kare) ve tiglincli davranig (dikdortgen) i¢in birer oturum yoklama
verisi toplanmis ve ikinci katilimcimin toplanan yoklama verilerinde %0
diizeyinde performans gosterdigi belirlenmistir. Baglama diizeyi verilerinde
ii¢c oturum kararlilik elde edildikten sonra birinci davranis olan iiggenin uy-
gulama asamasina gecilmistir. Ikinci katilimer iiggen gretiminin &gretim
sonu degerlendirmelerinde %100 diizeyinde performans gostermistir. Birinci
davranigin (liggen) uygulama evresi siirerken ikinci davranis (kare) ve ligiincii
davranigtan (dikdortgen) birer ara yoklama alinmistir. Alinan ara yoklamada
ikinci katilimeinin kare ve dikdortgen icin %0 diizeyinde performans sergi-
ledigi goriilmiistiir.

Birinci davranista (iiggen) ol¢iit karsilandiginda ikinci davranisin (ka-
re) baslama diizeyi i¢in {i¢ oturum veri toplanmig ve ikinci katilimeinin per-
formansimin %0 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Oturumlar birinci davranig
ile ayn1 sekilde yiiriitiilmiistiir. ikinci davranis olan kare dgretiminin 6gretim
sonu degerlendirmesinde ikinci katilime1 %100 diizeyinde performans sergi-
lemistir. Ikinci davramisin (kare) uygulama evresi siirerken iiciincii davranis-
tan (dikdortgen) bir ara yoklama alinmistir. Alinan ara yoklamada ikinci
katilimcinin performansi dikdortgen i¢in %0 diizeyindedir.

Ikinci davranis (kare) iginde 6lciit karsilandiginda {iciincii davranis
(dikdortgen) icin baglama diizeyi verileri toplanmis ve ikinci katilime1 %0
diizeyinde performans sergilemistir. Uglincii davranis i¢in de oturumlar bi-
rinci ve ikinci davranista oldugu gibi uygulanmis ve {giincli davranis olan
dikdortgen 6gretiminin 6gretim sonu degerlendirmesinde, ikinci katilimcinin
%100 diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Sunulan bulgular te-
melinde Akran Destekli DOM ile gergeklestirilen geometrik sekil 6gretimi-
nin, ikinci katilimcinin tiggen, kare ve dikdortgen kavramlarini kazanmasinda
etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Sekil 2. Ikinci Katilimcmin Baslama Diizeyi (B.D.), Uygulama (U), Genel-
leme (G) ve izleme (i) Oturumlarinda Ucgen, Kare ve Dikdértgen Kavram-
larina liskin Dogru Tepki Yiizdeleri.
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izleme Bulgular:

Akran destekli DOM ile sunulan geometrik sekiller 6gretiminin izleme
oturumlarina iligkin bulgular Sekil 1 ve Sekil 2’de yer almaktadir. Sekil 1 ve
Sekil 2°de incelendiginde birinci ve ikinci katilimei, 6gretim oturumlari sona
erdikten 7, 14 ve 21. glinde gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100
diizeyinde performans gostermistir. Bu bulgu, tiim katilimcilarin, Akran
Destekli DOM ile sunulan geometrik sekil dgretimiyle kazandirilan iiggen,
kare ve dikdortgen sekil kavramlarini 6gretim sona erdikten 7, 14 ve 21.
giinlerde de %100 diizeyinde korudugunu gostermektedir.

Genelleme Bulgular:

Akran Destekli DOM ile sunulan geometrik sekil dgretiminin genel-
leme oturumlarma iligkin bulgulara birinci katilimer i¢in Sekil 1°de, ikinci
katilimer igin Sekil 2’de yer verilmistir. Sekil 1°de birinci katilimeinin ge-
nelleme bulgular incelendiginde {iggen, kare ve dikdortgen 6gretim oturum-
lar1 tamamlandiktan sonra diizenlenen genelleme oturumlarinda %100 dog-
ruluk diizeyinde performans sergiledigi goriilmektedir. Arastirmada birinci
katilimcinin tiggen, kare ve dikdortgen kavramlarim farkli calisma kagitlar: ve
farklh soru tipleri gibi farkli materyal ve durumlara genelleyebildigi goriil-
mektedir.

Sekil 2°de ikinci katilimcinin genelleme bulgulart incelendiginde iic-
gen, kare ve dikdortgen 6gretim oturumlar: tamamlandiktan sonra diizenlenen
genelleme oturumlarinda %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi
gorlilmektedir. Arastirmada ikinci katilimcinin da iiggen, kare ve dikdortgen
kavramlarim farkli caligma kagitlar1 ve farkli soru tipleri gibi farkli materyal
ve durumlara genelleyebildigi belirlenmistir.

Sosyal Gegerlik Bulgular

Akran Destekli DOM ile sunulan kavram dgretiminin HDZY olan ka-
tilimeilarin geometrik sekilleri kazanmalarini amaglayan arastirmada, ailelere
Sosyal Gegerlilik Formu uygulanarak sosyal gegerlik bulgular1 elde edilmis-
tir. Elde edilen sosyal gegerlik bulgular1 incelendiginde, tiim aileler, geomet-
rik sekillerin (iiggen, kare, dikddrtgen) 6gretiminde Akran Destekli DOM ile
yapilan Ogretimin, ¢ocuklarinin kavramlar1 6grenmelerinde olumlu katki
sagladigini ifade etmiglerdir. Ayrica aileler, akran destekli kavram 6gretimi-
nin ¢ocuklarinin akademik gelisimlerine de katki sagladigini belirterek ¢o-
cuklarimin bu arastirmaya katilmasindan memnuniyet duyduklarmi ifade
etmislerdir.



108 E. Ravza YiGiT / Ars. Gor. Dr. Demet TIRYAKI / Prof. Dr. Banu ALTUNAY / M. Rabia ATES

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin genel amaci, Akran Destekli DOM 6gretiminin HDZY
olan dgrencilerin geometrik sekilleri kazanmalarindaki etkililigini, 6gretim
bittikten 7, 14, 21. giin sonra da siirdiirlip siirdiiremediklerini ve kazandiklar
kavramlar1 farkli durumlara genelleyip genelleyemediklerini belirlemektir.
Yapilan arastirma sonucunda, ZY olan dgrencilerin Akran Destekli DOM ile
geometrik sekilleri kazandiklari, izleme verileriyle 7, 14 ve 21. giinlerde
stirdiirdiikleri, farkl1 durumlara da genelledikleri ortaya konmustur. Aragtirma
sonuglart alan yazininda DOM’deki farkli bilgi bigimlerinin gretim format-
larina gdre yapilan diger arastirmalarin bulgularini (Altunay Arslantekin ve
Sener Akin, 2017; Altunay Arslantekin ve Tuncer, 2016; Arslan Daban, 2021;
Babaoglan, 2021; Carnine, 1980; Durmus ve ark., 2025; Head ve ark., 2018;
Kavak ve Altunay, 2022; Metin ve Altunay, 2026; Tufan ve ark., 2020; Tufan
ve ark., 2026) destekler niteliktedir. Dogrudan Ogretim Modeli’nin farkli
Ogrenci gruplarinda etkililigi uzun yillardir ortaya konmus ve o6zellikle de-
zavantajli 6grenciler i¢in giiclii bir 6gretim yaklagimi oldugu vurgulanmistir
(Meyer, 1984; Stockard ve ark., 2018).

Yapilan ¢alismada, ZY olan 6grencilerin geometrik sekilleri etiketle-
meye yonelik baslama diizeylerinin %0 oldugu goriilmektedir. Ozbay ve
arkadaglar1 (2007) tarafindan yapilan arastirmada da ZY olan 6grencilerin
cogunun (%81.3) geometri kavramlarindan higbirisine sahip olmadig: belir-
lenmistir. Sucuoglu ve arkadaslar1 (2008) tarafindan da ZY olan 6grencilerin
kavram bilgisinin, takvim yas1 ayn1 olan akranlarindan belirgin derecede az
oldugu vurgulanmaktadir.

DOM’e gore geometrik sekiller isim kategorisinde yer almaktir. Mo-
delde dgretim drneklerinin se¢imi ve siralanmasi son derece dnemlidir. Isim
sunumunda ti¢ olumlu 6rnek, degerlendirmeye sunuda kullanilan iki olumlu
ornekle baslanarak daha dnceden etiketleyebildigi olumsuz drneklerle karisik
sekilde olumlu 6rneklerin sayis1 daha fazla olacak sekilde ayirt edici deger-
lendirmeler yapilir. Ogrencinin isim sunumunda olumsuz érnekleri ... degil”
seklinde degil, ismini sdylemesi gerekmektedir (Tuncer ve Altunay, 2012).
DOM’iin degerlendirilmesinde olumsuz ornekler dgrencilerin etiketleyebil-
dikleri arasindan segilip isimlerini sdylemesini gerektirirken, Gagne mode-
linde ise olumsuz ornekler “... degil” biciminde etiketlenmektedir. Ulusal
alan yazininda ZY olan &grencilere geometrik sekillerin dgretiminde Gagne
modelinin de etkili oldugunu ortaya koyan c¢aligmalar bulunmaktadir (Giizel
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Ozmen ve Unal, 2008; Yildirim-Alptekin, 2000). Geometrik sekil (isim su-
numu) égretiminde DOM’{in kullanimma y&nelik yapilan arastirmalar ince-
lendiginde ise; gdérme yetersizligi olan 6grencilerin kiire kavramini (Altunay
Arslantekin ve Sener Akin, 2017), HDZY olan &grencilerin teknoloji tabanl
materyal kullanilarak ii¢ boyutlu geometrik sekillerden kiip, silindir ve koni
kavramlarm (Tufan ve ark. 2026) ve az goren 6grencilerin dogru kavramim
(Kavak ve Altunay, 2022) kazanmalarinda modelin etkili oldugu belirlen-
mistir. Yapilan aragtirmanin bulgulari, bu farkli yetersizlik gruplarindaki
ogrencilerle yapilan arastirmalarim sonuglariyla paralellik géstermektedir.

DOM’iin ilkeleri arasinda yer alan sdzIii sunum ilkesine gore ifadelerin
sabit tutulmasmin 6grencilerin 6gretmenin siirekli degisen ifadeleri yerine
kavrama odaklanmalarin1 sagladig: ifade edilmektedir (Tuncer ve Altunay,
2012). Giizel Ozmen ve Unal (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, Merrill ve
Tennyson’in tanimla yapilan 6gretim siirecinde 6zellikle birinci ve liglincii
Ogrencilerin dort 6rnek ve 6rnek olmayan ¢iftin her biri sunulduktan sonra
kavramlar1 tamimlayamadiklari, sunumun tekrarlandigi, 6grencilerden or-
nekleri ve 6rnek olmayanlan bir kez daha tanimlamalarinin istendigi belir-
tilmigtir. Caligmada uzun 6gretim ifadelerinin, 6grencilerin dikkatini kavram
ornekleri yerine cesitli uyaranlara yoneltmis olabileceginin diistintildiigii ifade
edilmistir. Bu galigmada da sozIlii sunum ilkesine gore dikkat edilerek ifade-
lerin kisa ve sabit tutulmasinin ZY olan 6grencilerin dikkatinin sunumu ya-
pilan geometrik sekillere odaklanmasini sagladig: diisiiniilmektedir.

Alan yazminda gerceklestirilen tiim aragtirmalarda vurgulanan en te-
mel unsurlardan birisi 6gretimin kisa siirede gerceklestirilmis olmasidir
(Kavak ve Altunay, 2022). Bu arastirmada ZY olan 6grencilere iki boyutlu
geometrik sekillerden olan iiggen, kare ve dikdortgene yonelik 6gretim otu-
rumlar1 10 dakikadan daha az siirmiistiir. Altunay (2008) tarafindan DOM’e
gore yapilan galigmada 6gretmenlerin ifadeleri incelendiginde, “... Dolayi-
styla daha ¢ok zaman kazanildi. Burada anlatilan kavram 10 dakikada anlati-
liyorsa, belki biz onu 1 derse sigdiramiyorduk.”, “Bunda daha kalic1 oldu-
gunu, daha hizli dgrendiklerini gérdiim.”, “Ogretim siireci olarak ne kadar
hizl1 6gretim yapildigini ve dogru dgretim yapildiginda dgrencilerin ne kadar
hizl1 6grendigini fark etmemiz agisindan uygundu.” gibi 6gretim siirelerinin
vurgulandigi goriilmektedir.

Arastirmada DOM isim sunumuna gore (iic olumlu 6rnek, degerlen-
dirmeye sunuda kullanilan iki olumlu 6rnekle baglanarak 6grencilerin farkli
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olumlu 6rnekleri ve etiketleyebildikleri olumsuz &rneklerin karisik sekilde
verildigi sunumlar) bilgisayarda olusturulan Powerpoint sunumunun igine
strasiyla yerlestirilmistir. Sunumlar esnasinda bilgisayar kullanimi, 6gretimin
tiim uygulayicilar tarafindan ayni sekilde uygunlanmasini desteklemektedir.
Bu nedenle bilgisayar kullaniminin, akranlarin DOM’deki isim sunumlarmna
gore ZY olan grencilere 6gretim yapmalarii kolaylastigi, DOM’iin kars1-
lagtirmal1 ve karsilagtirmali olmayan kavram 6gretimlerinde kullanilan stirekli
cevrim gibi bir 6rnekten digerine hizli bir sekilde gegilerek dgretim yapilma-
sina olanak sagladig1 goriilmektedir. Tufan ve arkadaslar1 (2026) tarafindan
yapilan ¢alismada gelistirilen teknoloji tabanli 6gretim materyali de dgrenci-
lerin ii¢ boyutlu geometrik sekilleri etiketlemelerini saglamistir. Arastirma
sonuclarinin, akranlarin bilgisayarla sunduklari ¢aligmanin sonuglarini des-
tekler nitelikte oldugu diisiintilmektedir.

Aragtirmanin izleme verileri 6grencilerin kazandiklar1 geometrik se-
killeri 7, 14 ve 21. giinlerde de siirdiirdiiklerini gostermektedir. Bu sonug,
DOM’e gore yapilan diger arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Altunay Arslantekin ve Sener Akin, 2017; Tufan ve ark., 2020; Tufan ve ark.,
2026).

Arastirmanin genelleme sonuglari, gergeklestirilen kavram 6gretiminin
yalmzca 6gretimde kullanilan materyallerle sinirli olmadigini, farkli durum-
larda da uygulanabildigini gostermektedir. Durmus ve arkadaglar1 (2025),
Kavak ve Altunay (2022) ve Tufan ve arkadaslar1 (2026) tarafindan yapilan
caligmalarda da Ogrencilerin Ogrendikleri kavramlar1 farkli materyalle-
re/durumlara genelledikleri belirlenmistir.

Yapilan galismada akran destegiyle DOM’e gére sunum gergeklesti-
rilmig ve etkili oldugu bulunmustur. Benzer sekilde Tiimeg ve Sazak-Pinar
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada da ZY olan 6grencilere madeni paralarin
Ogretiminde ZY olan bir akran tarafindan sunulan eszamanl ipucuyla dgretim
yonteminin etkili oldugu belirlenmistir.

Yapilan ¢aligma sonrasinda, 6gretim yapan akran ve ZY olan dgrenci-
lerin arkadagligi devam etmis, teneffiislere beraber ¢iktiklari, ayrica beden
egitimi dersinde smiftaki diger cocuklarla topluca grup oyunlar1 oynadiklari
gorlilmistiir. Caligmanin 6grencilerin sosyal becerilerine ve tutumlarina katki
sagladigi soylenebilir. Selimoglu ve Aydin tarafindan (2019) gergeklestirilen
calismada da atdlye grubunda yapilan ¢aligmalarin tipik gelisim gosteren
akranlarin ZY olan kisilere yonelik sosyal kabul puanlarina olumlu etkisi
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oldugu bulunmustur. ZY 0&grencilerin tipik gelisim gosteren akranlariyla
etkilesim icinde olmalarinin, sosyal kabul diizeylerini arttirdigin1 gdsteren
arastirma bulgularyla paralellik gosterdigi goriilmektedir (Aktas ve Kiigiiker,
2002; Erol, 2021). Ayrica aragtirmada kullanilan akran destekli 6gretim
yaklagiminin, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde vurgulanan 6grenci aktif-
ligi, etkilesim ve beceri temelli 6grenme anlayisi ile oOrtiistiigli sdylenebilir.

Aileler sosyal gegerlik sorularma verdikleri cevaplarinda, akran des-
tekli 6gretimin faydali oldugunu belirtmislerdir. Sosyal gegerlik sonuglarinda
da Akran Destekli DOM’e gore gerceklestirilen 6gretimin, 6grencilerin 8-
renmelerine olumlu etkiler sundugu goriilmektedir.

Bu caligsma iki 6grenci ve bir akran destegiyle, iki boyutlu ti¢ geometrik
sekille sinirhdir. Ilerideki arastirmalarda farkli 6zel gereksinimli dgrenci
gruplartyla da Akran Destekli DOM uygulamalarmin etkileri incelenebilir.
Ayrica, farkl bilgi bigimlerine gére Akran Destekli DOM uygulamalarmin
Ogrencilerin 6grenmeleri tizerindeki etkililigi incelenebilir. Akran Destekli
DOM uygulamalar1 grup 6gretimlerinde isaret sistemi kullamilarak gercek-
lestirilebilir. Uygulamaya yonelik olarak, 6gretmenlerin Akran Destekli
DOM &gretimlerini kullanabilmeleri ve akran destegiyle ZY olan 6grencileri
daha kolay destekleyebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimlerin diizenlenebilecegi
diisliniilmektedir.
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