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Oz

Bu calismada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin dinleme becerilerini degerlendirmek
icin Olgek gelistirilmesi amaglanmistir. Aragtirmanin ¢alisma evrenini, Kilis ili mer-
kezinde bagimsiz anaokullarina devam eden okul 6ncesi déonem g¢ocuklari olustur-
mustur. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalari, ¢alisma evreninin tamamina
ulasilarak, 240 ¢ocuk tizerinde gergeklestirilmistir. Kapsam ve goriiniis gecerligi i¢in
uzman goriisiine bagvurulmustur. Yapr gegerligi icin Acimlayici Faktor Analizi
(AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan AFA sonucunda,
toplam varyansin %70.07’sini agiklayan, bilissel ve sosyal olmak iizere, iki faktérden
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olusan bir yapi elde edilmistir. AFA ile 6nerilen faktér modeli, DFA ile test edilmistir.
DFA sonucu elde edilen uyum indekslerinden RMSEA degeri 0.09 ve CFI degeri ise
0.98 olarak hesaplanmugtir. DFA sonuglari, iki faktérlii yapinm yeterli uyuma sahip
oldugunu gostermistir. Gelistirilen dlgegin i¢ tutarlilik giivenirligine iliskin hesapla-
nan Cronbach Alfa katsayis1 0.94 olarak elde edilmistir. Olgekteki maddelerin ayirt
ediciligini belirlemek amaciyla, madde toplam test korelasyonu hesaplanmigtir.
Madde analizinden elde edilen bulgular, dl¢ekte yer alan maddelerin tamaminin
yeterli ayirt edicilik diizeyinde oldugunu gostermistir. Yapilan analizler sonucunda,
“Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi’nin
gegerli ve glivenilir oldugu kabul edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi; Okul oncesi egitim; Olcek gelistirme; Giive-
nirlik; Gegerlik.

A Scale Development For Evaluating The Listening Skills
of Preschool Period Children

Abstract

It’s aimed to develop a scale in order to evaluate the listening skills of
preschool children in this study. The research group has been composed
of pre-school children continuing independent kindergartens which are
situated in Kilis city centre. In order to carry out the validity and reli-
ability studies of the scale prepared with the aim of evaluating the lis-
tening skills of preschool period children, 240 children were taken into
the research group. For the content and face validity of the scale,
expert’s opinion was asked. Exploratory Factor Analysis (EFA) and
Confirmatory Factor Analysis (CFA) were implemented for construct
validity. At the end of EFA, a form explaining the 70.07% of total va-
riance, composed of two factors of cognitive and social has been ob-
tained. Factor model offered with EFA was tested with CFA. RMSEA
was calculated as 0.09 and CFI was calculated as 0.98. CFA results
have shown that the form with two factors has sufficient fit-indexes.
The calculated Cronbach a coefficient of internal consistency regarding
the reliability of the scale was got as 0.94. There has been given a place
to item total correlation adjusted with the aim of determining distinc-
tiveness of the items in the scale with 27% sub-super groups compa-
risons. The findings obtained from item analysis have shown that all
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items existing in the scale are distinctive. At the end of the analysis
conducted, it’s been accepted that “The Evaluation Scale of Preschool
Period Children’s Interception Skill” is valid and reliable.

Keywords: Listening skills; Preschool; Scale development; Reliability;
Validity.

Extended Summary

Purpose

Listening ability of a child begins from prenatal age by listening
heart of the child’s mother. It is believed that the fetus is capable of
hearing sensitivity after the fifth month in the womb. In that age fetus
can hear inside sounds as well as adapting sounds coming from outside
of the mother’s body (Robinshaw, 2007). Studies show that listening
skills of trained students improved more. An effective listening educa-
tion starts from pre-school age. Teachers in pre-schools try to give
listening ability to children by some activities. Therefore, improvement
of listening ability is not a random process, carried out by a serious
education (Ozbay, 2005).

One of the basic language skills of listening skills, is very im-
portant in children's readiness to primary school and preliteracy. It is
reported that listening comprehension is stated that support for later
reading comprehension (Florit, Roch, Altoe’G and Levorato, 2009).
Listening skills are also important in social success not only in the
academic success of children. Language is a social tool. Therefore,
listening has an significant importance in interpersonal relationships
(Jalongo, 2010).

It is observed that, in designed studies to describe listening abi-
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lities, participants views were used (Coakley, Halone and Wolvin,
1996; Halone, Wolvin and Coakley, 1997; Halone and Pecchioni,
2001). It is seen that, in order to evaluate the listening skills of adults,
scale development studies on those skills were performed (Cooper and
Husband, 1993; Cooper, 1997; Cooper, Seibold and Suchner, 1997;
Cooper and Buchanan, 2010; Imhof and Janusik, 2006).

Literature survey revealed that, there was no study to identify and
develop the listening skills of preschoolers. It is seen that studies about
listening skills mostly focused on training activities and programs for
listening of elementary school students (Dogan, 2007, 2008, 2010;
Yilmaz, 2007). However, it is known that listening skills form the basis
of other language skills and has an importance in readiness of children
to school and preliteracy skills. In order to design education programs
about those skills, describing of listening skills and determining liste-
ning skills of children must be performed. It’s aimed to develop a scale
in order to evaluate the listening skills of preschool children in this

study.

Method

The research group has been composed of pre-school children
continuing independent kindergartens which are situated in Kilis city
centre. In order to carry out the validity and reliability studies of the
scale prepared with the aim of evaluating the interception skills of

preschool period children, 240 children were taken into the research

group.
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Results

For the content and face validity of the scale, expert’s opinion
was asked. Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory
Factor Analysis (CFA) were implemented for construct validity. At the
end of EFA, a form explaining the 70.07% of total variance, composed
of two factors of cognitive and social has been obtained. Factor model
offered with EFA was tested with CFA. RMSEA was calculated as 0.09
and CFI was calculated as 0.98. CFA results have shown that the form
with two factors has sufficient fit-indexes. The calculated Cronbach o
coefficient of internal consistency regarding the reliability of the scale
was got as 0.94. There has been given a place to item total correlation
adjusted with the aim of determining distinctiveness of the items in the
scale with 27% sub-super groups comparisons. The findings obtained
from item analysis have shown that item total correlation range
between 0.52 and 0.88 and all of the items in the scale were discrimi-

natory.

Conclusion

Listening ability of a child is the first ability of language skills
that was learned and developed before speaking. This ability has a
significant effect on the language ability of babies and children and
starts with observing speech of their parents (Machado, 2010, p.242).
Listening skills are also basis of the other language skills (Ozbay, 2005,
p.9). It is known that, in Turkey, there is no scale to evaluate listening
skills of preschoolers. So, this scale development study in pre-school

education is thought to be important in terms of contribution in this



72 Yrd. Dog. Dr. Yesim OZER OZKAN / Ars. Gor. Liitfiye COSKUN
field.

In this research, the findings from statistical analyses of psyc-
hometric characteristics of "The Evaluation Scale of Preschool Period
Children’s Interception Skill” revealed that the scale can be used as a
valid and reliable instrument to evaluate the listening skills of preschool
children.

Giris

Dinleme yetenegi, heniliz dogum 6ncesi donemde, ¢ocugun an-
nesinin kalbini dinlemesiyle baslamaktadir. Genel olarak, fetiisiin
isitme konusunda yetenekli olduguna ve isitme duyarlhiliinin ana
rahminde besinci aydan itibaren basladigina inanilmaktadir. Bu do-
nemde, ¢ocuk anne viicudundaki seslerle birlikte, viicidun dismdaki
seslere de duyarl olmaktadir (Robinshaw, 2007). Bu nedenle dinleme
becerisi, 6grenilen ilk dil becerisi olup daha ¢ocuk konusmaya basla-
madan gelismektedir. Bebeklerin ve ¢ocuklarin konusan kisilerin soy-
lediklerine dikkat etmesiyle gelisimine devam eden dinleme becerileri,
dil gelisimi tizerinde oldukga etkilidir (Machado, 2010, s.242). Dola-
yistyla, dinleme becerilerinin diger dil becerilerinin de temelini olus-

turdugu ifade edilebilir (Ozbay, 2005, s.9).

Dinleme becerileri, biitiin anlatilanlara ragmen, yillardir 6nem-
senmeyen ve unutulan bir dil san’at1 olmustur. Ancak, yanlis olan bu
anlayisin gozden gecirilmesi ve yeniden yapilandirilmas: gerekmekte-
dir (Janusik, 2002). Dinleme becerileri, pasif beceriler olarak algilansa

da aktif diisiinmeyi ve yorum yapmay1 gerektirmektedir. Okul 6ncesi
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yillar, ¢ocuklarin hikdye duymak istedikleri, kigisel hikayelerini tek-
rarladiklar1 ve ne isittiklerini hatirlama stratejileri gelistirmeye bagla-
diklar1 bir donemdir (Visu-Petra, Cheie ve Benga, 2008, s.23). Dola-
yistyla, dinleme becerileri sansa birakilmamali ¢gocuklarin bu becerile-
rini gelistirmek icin, iyi organize edilmis programlar planlanmalidir
(Machado, 2010, s.242). Bu programlar araciligiyla, okul dncesi do-
nemde gorevli 6gretmenler, ¢ocuklar icin ses kaynakli oyunlar plan-
layarak ¢ocuklara dinleme becerilerini gelistirebilmeleri i¢in birgok

firsat sunabilirler.

Dinleme siirecinde program onemli bir degisken olup, kaliteli bir
program cocuklari dinleme becerilerine yonelik deneyimlerine katk1
saglayabilecektir (Jalongo, 2010). Bu sebeple, planlanacak aktivitelerin
cocuklarin dinleme deneyimlerine iliskin olmas1 ve ¢ocuklarin reper-
tuarlarin1 genisletmesi amaglanmalidir (Jones, 2007). Bu yolla, okul
oncesi egitim c¢aginda etkili bir dinleme egitimi alan ¢cocugun okuma,
yazma, konusma becerileri de gelismektedir. Sonu¢ olarak dinleme;
bilgi edinmenin, 6grenmenin, anlamanin, daha 6nce kazanilmis dene-
yimlerden yararlanmanin en 6nemli yollarindan biri olarak ifade edi-
lebilir (Calp, 2005).

Arastirmalar, dinledigini anlama konusunda egitilen 6grencilerin,
dinleme becerisinin daha ¢ok gelistigini gdstermektedir. Etkili bir
dinleme egitiminin temelleri ise, okul 6ncesinde atilabilir. Anaokulla-
rinda 6gretmenler, birtakim uygulamalarla, ¢ocuklara dinleme alig-
kanlig1 vermeye caligmaktadirlar. Dolayisiyla dinleme becerisinin

gelistirilmesi, gelisigiizel bir siirecte degil; iyi planlanmis bir egitimle
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gerceklestirilebilir (Ozbay, 2005).

Planlanmis bir egitimle dinleme becerilerinin gelistirilmesinde en
onemli paydaslardan biri de dgretmenlerdir. Oncelikle, 6gretmenlerin
cocuklarin dinleme becerilerini destekleyebilmesi i¢in, 6grenme orta-
min1 uygun hale getirmesi gerekmektedir. Bunu gerceklestirmek igin
ogretmenlerin konusma hizlarmi ayarlamalari, ses ytiksekliklerini dii-
zenlemeleri ve c¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasma neden olan gii-
riiltiileri engellemeleri gerekmektedir. Ciinkii bu faktorler ¢ocuklarin
dinleme kavrayislar1 iizerinde olumsuz etkiye sahiptir (Robinshaw,
2007; Swain, Harrington ve Friehe, 2004). Dinleme ortamini olusturan
ogelerin nitelikleri ve bu 6gelerin ¢ocuklarin dinleme durumlar: ile
iligkisinin incelendigi bir ¢alismada, ortamin dinleme {lizerinde etkili
oldugu goriilmiistiir (Rubin, Flagg-William, Aquino-Russell ve Lus-
hington, 2011). Bir bagka ¢alismada, 6gretmenlere ¢cocuklarin dinleme
becerileri tlizerine egitim verildiginde, bu 6gretmenlerin siniflarmdaki

cocuklarda dinleme becerilerin gelistigi sonucuna ulasilmistir (Cross-

key ve Vance, 2011).

Temel dil becerilerinden biri olan dinleme becerisi, ¢ocuklarin
ilkokula hazirlik ve okuma yazmaya hazirlik konularinda da onemli
goriilmektedir. Diger bir anlatimla, dinleme becerilerinin daha sonraki
okuma yeterliliklerine destek oldugu belirtilmektedir (Florit, Roch,
Altoe'G ve Levorato, 2009). Yapilan ¢alismalarda da, dinleme beceri-
leri ile metni hatirlama arasinda iliski kuruldugu ve okuma yazma
yeterliligi tizerine vurgu yapildigi goriilmektedir (Florit, Roch, Altoe'G
ve Levorato, 2011; Florit ve diger., 2009). Alanyazinda, g¢ocuklarin
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dinleme becerisi ile okuma yeterliligi ve 0grenme becerisi arasinda
iliski oldugunu ortaya koyan caligmalar da (Lamm, Share, Shatil ve
Epstein, 1999; Smith, 2006) mevcuttur. Ayrica, erken gocuklukta edi-
nilen biitiin dinleme deneyimlerinin, yazi merhaleleri i¢in temel olus-

turdugu belirtilmektedir (Jalongo, 2010).

Dinleme becerileri ¢cocuklarm yalniz akademik basarilarinda de-
gil, sosyal basarilarinda da 6nemli bir yere sahiptir. Dil sosyal bir
aractir ve kisilerarasi iligkilerde 6nemli goriilmektedir (Jalongo, 2010).
Spitzberg (1988)’e gore dinleme, iletisim davranislarmin uygun ve
etkili olma kosulunu gerektirmektedir (akt; Cooper ve Buchanan,
2010). Mesela Estrem (2005) yaptigi ¢alismada, fiziksel siddetin, daha
az alic1 dil becerilerine sahip olan erkek ¢ocuklarda, diger erkek ¢o-
cuklara oranla daha fazla oldugunu gormiis, okul dncesi ¢ocuklarda
goriilen davranigsal problemlerin, sik sik zayif alic1 dil becerileri ne-

deniyle meydana geldigini belirtmistir.

Okuma yazma siirecine baslamadan 6nce, okul dncesi donem
cocuklarmin dinleme becerilerindeki farkliliklarin analiz edilmesi ge-
rekmektedir (Florit ve diger., 2009). Cok dikkatli olan ve normal isiten
cocuklarm bile tam olarak dinleme becerilerinin gelismemis olabilecegi
diistiniildiigiinde, 6gretmenlerin ¢ocuklarin dinleme becerilerini des-
teklemeye yonelik etkinlikler olusturabilmesi igin, bu becerilerin ne
oldugunu bilmesi gerekmektedir (Robinshaw, 2007). Cocuklarin bu
becerilerinin degerlendirilmesi, diger yas gruplarina gore daha zordur;
ciinkii cocuklar yaslar1 geregi, sorulara cevap verememe ve dikkatin

cabuk dagilmasi gibi sikintilar yasarlar. Biitiin bunlara ragmen, ¢o-
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cuklarm dinleme siireclerini anlamamiza katki saglayacak ¢aligmalari-

nin ortaya konulmasi énemlidir (Jalongo, 2010).

Dinleme becerilerini tanimlayabilmek amaciyla olusturulan ca-
lismalarda, katilime1 goriislerinden faydalanildigi  goriilmektedir
(Coakley, Halone ve Wolvin, 1996; Halone, Wolvin ve Coakley, 1997;
Halone ve Pecchioni 2001). Ayrica, yetiskinlerin dinleme becerilerini
degerlendirebilmek amaciyla, bu becerilere yonelik 6lcek gelistirme
calismalarinin da (Cooper ve Husband, 1993; Cooper, 1997; Cooper,
Seibold ve Suchner, 1997; Cooper ve Buchanan, 2010; Imhof ve Ja-
nusik, 2006) yapildig1 bilinmektedir.

Alanyazin incelendiginde, okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin din-
leme becerilerini belirlemeye ve gelistirmeye yonelik ¢aligmalarin
yetersizligi, dinleme becerilerine yonelik yapilan sinirli ¢calismalarda
ise, ilkogretim Ogrencilerine yonelik dinleme egitimi etkinlikleri ve
programlari iizerinde duruldugu (Dogan 2007, 2008, 2010; Yilmaz,
2007) goriilmektedir. Dinleme becerilerinin, bir kez daha belirtmek
gerekirse, diger dil becerilerinin temelini olusturdugu diisiiniildiigiinde,
bu becerilerin ¢ocuklarin ilkokula ve okuma yazmaya hazirligi konu-
sunda ne kadar onemli oldugu ve egitimle desteklenmesi gerektigi
gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, bu becerilere yonelik egitim
programlarinin olusturulmasi i¢in, dinleme becerilerinin tanimlanmasi
ve ¢ocuklarin mevcut dinleme becerilerinin degerlendirmesi gerek-

mektedir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dinleme becerilerini
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degerlendirmeye yonelik bir 6lcegin olmadigi gergeginden hareketle,
bu arastirma kapsaminda ele alimacak Olgek gelistirme ¢alismasimin,
okul 6ncesi egitim alanindaki mevcut eksikligi giderebilecegi ve alana
katki saglayabilecegi diisiinilmektedir. Bu nedenle arastirmada, okul
oncesi donem c¢ocuklari i¢in dinleme becerilerinin belirlenmesinde ve
degerlendirilmesinde kullanilabilecek gegerligi ve giivenirligi yiiksek

bir 6lgme araciin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli
Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dinleme becerilerini degerlen-
dirmek i¢in bir 6l¢ek gelistirilmesinin amaglandig1 bu arastirma, genel

tarama modelindedir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kilis il merkezinde Milli Egitim
Bakanhigina (MEB) bagli, Osman Baysal Anaokulu, Atilla Kéamil
Kudeyt Anaokulu, TOKi Anaokulu, Semsi Ahmet Unliikkahraman
Anaokulu’na devam eden, 5 yas grubu 240 ¢ocuk olusturmaktadir.
Caligma grubunda 123 (%51) kiz ve 117 (%49) erkek 6grenci yer al-

mistir.

Veri Toplama Araclan

Caligma kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilen veri
toplama araci, iki bolimden olugsmaktadir. Birinci béliimde, cocukla-
rin yasi ve cinsiyetine iliskin demografik sorular yer almaktadir. ikinci

boliim ise, cocuklarin dinleme becerilerini degerlendirmek i¢in gelisti-
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rilen 6lgek maddelerinden olugmaktadir. Arastirma amaci dogrultu-
sunda hazirlanan 6lgegin gelistirilme merhalesinde yapilan islemler,
Olgegin puanlanmasi ve degerlendirilmesi i¢in gerekli bilgiler, asagida

betimlenerek sunulmustur.

Dinleme Becerileri Olcegi (DBO): Olgege iliskin madde yazim mer-
halesinde, oncelikle dinleme becerilerine yonelik alanyazin taramasi
yapilmistir. Dinleme becerilerini belirlemeye ve degerlendirmeye yo-
nelik olusturulan ¢alismalardan ve MEB okul Oncesi egitim program-
larindan faydalanilarak, cocuklarin dinleme becerilerini 6lgebilecegi
diistiniilen maddeler yazilmistir (MEB, 2006, 2012; Machado, 2010;
Jalongo, 2010; Imhof ve Janusik, 2006; Mickelson ve Welch, 2012).
Konugsanin mesajina odaklanma, konugsmacinin sdyledigi seyi tekrar-
lama, konusanin yiiziine dogru bakma, s6z kesmeme ve sdylenen sey

hakkinda diistiniiyor gibi goriinme; dinleme becerisine ait 6zelliklerdir.

Cocugun etkili bir dinleme yapabilmesi i¢in gereken dinleme
slirecinin; uyaricilara yanit verme, uyaricilari organize etme ve ifadeyi
anlama olmak tizere, i merhaleden meydana geldigi belirtilmektedir
(Machado, 2010). Bu siirecler ve boyutlar dikkate alinarak, ¢ocuklarin
dinleme becerilerine yonelik 39 ifadeyi igeren, madde havuzu olustu-
rulmustur. Ayrica, maddelerin olusturulmasinda, MEB okul 6ncesi
programinda yer alan dinleme kazanimlarindan, alanyazindaki calis-
malardan, uzman goriislerinden ve hedef kitle olan okul 6ncesi 6gret-
menlerinin goriislerinden yararlanilmistir. Maddeler dikkat, hatirlama,
yeniden anlatma, cevap verme ve uyum sergileme gibi davranislar

kapsamaktadir.
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Madde havuzu, uzman goriislerine sunulmak amaciyla taslak bir
forma dondstiirilmiistiir. Taslak formun dinleme becerisi maddelerinin
ilgili degiskeni oOlgiip 6lgmedigi, ilgili madde tiirline uygun olup ol-
madig1, yazim dilinin dil bilgisi agisindan uygunlugu, anlagilabilirligi,
yanlilik tasiyip tasimadigi, okunabilirligi ve yazim dilinin hedef kitleye
uygunlugu agisindan degerlendirilmesi igin, uzman goriisleri almmustir.
Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda, 6lgegin amacina uygun
olmayan ve dil agisindan hatali oldugu diisiiniilen maddeler {lizerinde

diizeltmeler yapilmis olup iki madde taslak formdan ¢ikarilmistir.

Uygulamaya hazir hale gelen 6lcegin; 6rnek bir gercek hedef
kitle lizerinde uygulamasmin yapilmasinin, maddelerin okunabilirli-
gi-anlagilabilirligi, cevaplayicilar tarafindan anlagilmayan yerlerin
belirlenmesi, yanlis yerlerin saptanmasi, ortalama cevaplama siiresinin
belirlenmesi vb. acisindan yarar1 bulunmaktadir (Erkus, 2012). Bu
nedenle, 37 maddeden olusan taslak formun 6n uygulama amacuyla,
kii¢iik bir grup iizerinde uygulamasi yapilmistir. Bu uygulama igin,
ogretmenden, 10 Ogrencisini gozlemleyerek formlar1 doldurmalari
istenmistir. Ogretmenden formlar1 doldurma sirasinda yasadiklar:
giicliikler 6grenilmis, ortalama her dgrenci i¢in doldurma siireleri tes-
pit edilmistir. On deneme uygulamasindan sonra dlgek, daha genis bir
orneklem ftizerinde esas uygulamanm yapilmasi amaciyla, 6gretmen-
den gelen geri bildirim dogrultusunda ifadelerde diizenlemeler yapila-

rak son sekli verilmistir.

Olgek ““(1) Higbir zaman, (2) Ara sira, (3) Cogunlukla, (4) Her

zaman” seklinde 4’li likert tipinde yapilandirilmistir. Cocuklarin 6l-
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cekten aldiklar1 puanlara iliskin beceri diizeylerinin belirlenmesi ama-
ciyla, dlgekte yer alan maddeler, "Her zaman"dan "Hi¢bir zaman”a
dogru 4’ten I’e sayisal degerler verilerek puanlanmistir. Olgekten ali-
nan yiiksek puanlar ¢ocuklarin dinleme becerisinin yiiksek, diisiik pu-

anlar ise, bu becerinin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Olgegin yap1 gegerligi, A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) kullanilarak incelenmistir. Yapi
gegerligi, testin soyut bir olguyu (kavrami, boyutu vb.) ne derece dogru
olgebildigini gosterir. (Oner, 1997, s.19). AFA, birbiriyle iliskili ¢ok
sayida degiskeni bir araya getirerek az sayida kavramsal olarak anlamli
yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmayi, kesfetmeyi amaglayan
cok degiskenli bir istatistiktir (Biiyiikoztiirk, 2011, s.123). DFA ise,
Olgek gelistirme siirecinin ilk merhalelerinde, son derece etkilidir
(Simsek, 2007, s.5). Madde gegerligine iliskin kanitlar ise, madde
toplam test korelasyonlar1 hesaplanarak elde edilmistir. Madde gecer-
ligine iliskin degerler, test maddelerine verilen cevap ile 6lgiit olarak
alman bir grubun performansi arasindaki korelasyonu bulma esasina

dayanmaktadir (Ozgiiven, 2014).

Dinleme becerileri 6l¢eginin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligini
belirlemek amaciyla, Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmigtir. Giive-
nirlik indeksi 0.00 ile 1.00 arasinda olup; bu deger 0’a yaklastik¢a
glivenirlik diiger, 1’e yaklastikca yiikselir (Baykul, 2000, s.143). Diger
bir anlatimla, elde edilen yiiksek degerler (1’e yakin degerler), giive-

nirligin yiiksek oldugunun gostergesidir. Olgme amacimna gore degis-
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mekle birlikte, 6nerilen en diisiik Cronbach Alfa degeri 0.70'dir (Seker
ve Gengdogan, 2006).

Bulgular

Bu boliimde; okul dncesi donem c¢ocuklar igin gelistirilen din-
leme becerileri 6lgegine iliskin, gecerlik ve gilivenirlik kanitlarina yer
verilmistir. Bu dogrultuda oncelikle 6l¢gegin kapsam gegerligine iliskin
bulgular; ardindan 6lgegin yap1 gegerligine iliskin AFA ve DFA bul-
gulart sunulmustur. Madde gegerligine iliskin kanitlar ise, madde top-
lam test korelasyonlar1 hesaplanarak elde edilmistir. Ikinci merhalede,
gecerlik kanitlar1 elde edilen 30 maddenin giivenirligine iliskin Cron-

bach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 verilmistir.

Dinleme Becerisi Ol¢eginin Gecerligine iliskin Bulgular

Dinleme becerileri 6lgeginin igerik-kapsam gecerligi, uzman
goriisii ile belirlenmistir. 39 maddelik 6lgek, tniversitelerin “Okul
Oncesi Ogretmenligi”, “Ol¢gme ve Degerlendirme” ve “Tiirkce Og-
retmenligi” boliimlerinden, toplam 7 uzmana sunulmustur. igerik ge-
cerligi hakkindaki kanitlar istatistiksel olmayip uzman kanisina daya-
nirlar ve bu yoniiyle 6zneldirler (Balci, 2006; Tavsancil, 2002). Kap-
sam gecerligini saglamak i¢in hazirlanmis olan 6lgme araci, uzman
kisilere inceletilir ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 6l¢me araci,
gdzden gecirilerek hazirlanir (Ozgiiven, 2014). Bu amagla, “Uzman
Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. Uzmanlardan, 6l¢ekte yer alan
her bir madde ile ilgili olarak, “uygun”, “kismen uygun” ya da “uygun

degil” seceneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir. Ayrica, dlgcegin
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amacina uygun bulmadiklar1 veya dil agisindan hatali oldugunu dii-
stindiikleri maddelerin iizerinde diizeltme yapmalar1 ve varsa konuya
iliskin yeni madde oOnerilerini yazmalar1 istenmistir. Madde havuzunun
gonderildigi yedi uzmanin {igiinden goriis alinamamis olup dérdiinden
gorilis alinarak uzmanlarin uygun buldugu maddeler alinmis ve gerekli

degisiklikler yapilmistir.

Kapsam gegerliginin ardindan, 6lgegin yap1 gecerligini belirle-
mek amaciyla, faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinden 6nce, ve-
rilerin analiz i¢in uygun olup olmadigi, KMO (Kaiser-Meyer-OlKkin)
katsayis1 ve Barlett kiiresellik testi ile incelenmistir. Biyiikoztiirk
(2011), KMO’nun 0.60’dan yiiksek, Barlett kiiresellik testinin ise an-
laml1 ¢ikmasinin, verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunun bir gos-
tergesi oldugunu belirtmektedir. Ayrica KMO katsayisinin 1’e yaklas-
tikga verilerin analize daha uygun oldugu, 1 olmasinda ise mitkemmel
bir uyum oldugu séylenebilir (Kan, 2007, s.39). Yapilan analiz sonu-
cunda, KMO degeri 0.96 olarak bulunmustur. Barlett kiiresellik testi ise
anlamlidir (X=8365.039; p<0.01).

Olgegin AFA ile ¢dziimlemesine iliskin sonuglara gére, Varimax
dondiirme yontemi kullanilarak yapilan islem sonucunda, 6z degerleri 1
den biiyiik iki faktor elde edilmistir. Bu iki faktoriin toplam varyansin
%70.70’ini agikladigi goriilmektedir. Bu durum, AFA sonucu elde

edilen Sekil 1°deki 6zdeger grafiginde de sunulmustur.
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Sekil 1. Dinleme Becerileri Olgegine Iliskin Ozdeger Grafigi

Sekil 1°de gortldigii gibi, ikinci faktorlere ait 6zdegerden sonra
ticlincii faktore ait 6zdegerde dnemli bir diisiis oldugu; diger faktorlerde
ise, grafigin yatay bir sekil aldig1 ve 6zdegerlerin birbirine ¢ok yakin
oldugu belirlenmistir. Buna gore, 6l¢egin iki faktorlii bir yapiya sahip

oldugu soylenebilir.

Faktorleri ilk elde edilen sekli ile yorumlamak zordur. Bunun
sebebi, faktor elde ederken, aralarinda yiiksek iliski olan degiskenlerin
farkl faktorler altinda yer alabilmeleri ve bunun hesaplamada g6z ardi
edilmesidir. Tathdil (2002), elde edilen ilk faktorlerin dondiiriilmesi ile,
daha iyi yorumlanabilecek basit yapilara ulasilabilecegini belirtmistir.
Bu noktadan hareketle, verilere Varimaks dondiirme yontemi kullani-
larak, testin faktor yapist ortaya ¢ikarilmis ve Tablo 1'deki sonuglara

ulasilmstir.
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AFA sonucunda, 37 maddeden olusan dlgekten; 6lgegin yapisina

uymayan ya da birden fazla faktore yiik veren yedi madde (10, 13, 14,

18, 20, 25, 29) dlgekten ¢ikarilmistir. Geriye kalan 30 madde, 6zdegeri

I’in iizerinde olan iki faktorlii bir yap1 olusturmustur. Bu faktorler,

ozyeterlik degiskenine ait varyansmn %70.70’sini ag¢iklamaktadir.

Maddeler atildiktan sonra, 6lgege iliskin faktor yiikleri ve ayirtedicilik

degerleri, Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegine Iliskin Faktor

Yiikleri ve Ayirtedicilik Degerleri

Faktor Faktor

Maddeler 1 2
1 Dinlerken ve konusurken goz temasi kurar. 0.68 0.679
2 Goz temasint stirdiiriir. 0.70 0.721
3 Dinleyicinin sdylediklerini viicut hareketleriyle tasdik eder. 0.67 0.611
4 Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler. 0.53 0.844
5 Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler. 0.58 0.839
6 Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek igin sirasini bekler. 0.62 0.834
7 So6z almak i¢in parmak kaldirir. 0.59 0.780
8  Sozel yonergeleri yerine getirir. 0.65 0.763
9  Sohbete katilmada isteklidir. 0.65 0573
10 Ik kez karsilastig1 yeni sozciikleri fark eder. 0.80 0.790
11 Bilmedigi sozciiklerin anlamini sorar. 0.83 0.843
12 Akiga uygun olmayan ciimleyi ya da kelimeyi fark eder. 0.84 0.823
13 Ortamdaki giiriiltiiden rahatsiz olur 0.66 0.579
14 Dikkat edilmesi gereken nesne durum ve olaya odaklanir. 0.82 0.703
15 Dikkatini ¢eken nesne durum olaya yonelik sorular sorar. 0.82 0.786
16 Siir oykii ve tekerlemedeki uyag fark eder. 0.72 0.706
17 Uyakl1 kelimeleri tekrarlar. 0.72 0.658
18 Dinlediklerine iliskin sorular sorar. 0.82 0.839
19 Ipuglarindan hareketle dinlediklerine ydnelik tahminlerde bulunur. ~ 0.87 0.858
20 Anlamadig1 durumlarda yetiskinden anlatilam tekrar etmesini ister. ~ 0.87 0.856
21 Dinledikleri hakkinda yorum yapar. 0.80 0.785
22 Dinledikleri ile ilgili sorulara cevap verir. 0.82 0.773
23 Dinlediklerini bir siire sonra yeniden anlatir. 0.88 0.840
24 Dinlediklerini olug sirasina gore ozetler. 0.88 0.854
25 Dikkatini ¢eken nesne durum olay: ayrintilariyla agiklar. 0.88 0.865
26 Dinlediklerini dzetler. 0.85 0.795
27 Dinlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi yollarla sergiler. ~ 0.84 0.809
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28 Dinlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler iiretir. 0.86 0.857

29 Dinlediklerine deneyimlerinden 6rnekler vererek yasantisiyla iliskilendirir. 0.80 0.807

30 Dinledigi metne farkli basliklar bulur. 0.75 0.748
Ozdeger 23.95
Toplam 6l¢ek i¢in agiklanan varyans orani (%) 70.7
Tiim 6l¢ek icin giivenirlik katsayis1 Cronbach a 0.94

Tablo 1 incelendiginde, 6l¢egi olusturan maddelere iliskin faktor
yiiklerinin, 0.57 ile 0.86 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde top-
lam test korelasyonlari, test maddelerinden alinan puanlar ile testin
toplam puani arasmdaki iliskiyi agiklar. Madde toplam test korelas-
yonunun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin benzer davraniglari
ornekledigini ve testin i¢ tutarliginin yiiksek oldugunu gosterir. Genel
olarak, madde toplam test korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan
maddelerin, Slgiilen 6zellige sahip olan bireyler ile sahip olmayan
bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, 0.20-0.30 arasinda kalan maddelerin,
zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya maddenin dii-
zeltilmesi gerektigi, 0.20’den daha diisiik maddelerin ise, teste alin-
mamas1 gerektigi sOylenebilir (Biyiikoztirk, 2011, s.171). Madde
gegerligine kanit olarak hesaplanan madde toplam test korelasyonlari-

nin, 0.52 ile 0.88 arasinda degistigi belirlenmistir.

Maddelerin faktorlerde aldiklar1 yiik degerleri incelendiginde, 30
maddeden 21’inin en yiiksek yiik degerini birinci faktoérde, 9’unun ise
ikinci faktorde aldig1 goriilmektedir. Faktorleri isimlendirmek ama-
ciyla, ilgili alanyazin taramalarindan yararlanilmistir. Birinci faktorde
uyum ve iletigim ile ilgili maddeler yer aldigi i¢in, bu boyut “biligsel”,
ikinci faktorde ise dikkat, hatirlama, yeniden anlatma gibi davranislarla

ilgili maddeler yer aldig1 i¢in, bu boyut “sosyal” olarak isimlendiril-
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mistir.

AFA sonucunda elde edilen 30 madde ve iki faktorden olusan
yapmin dogrulanip dogrulanmadigini test etmek icin, DFA
uygulanmistir. Model 0.05 anlamlilik diizeyinde, Maximum Likelihood
yontemi kullanilarak test edilmistir. Ik merhalede model icin elde

edilen uyum indeksleri incelenmistir.

Model  uygunlugunun  degerlendirilmesinde  kullanilan,
birbirinden farkli uyum 1yiligi indeksleri ve bu indekslerin modelin
kabul edilip edilmeyecegine iligkin, smir degerleri vardir. Bunlar,
Ki-Kare Uyum lyilik Testi (Chi-square Goodness-of-Fit Tests), Genel
Model Uyumunun Tanmmlayici Olgiimleri (Descriptive Measures of
Overall Model Fit) ve Model Karsilastirmasina Dayali Tanimlayic1
Olgiimler (Descriptive Measures Based on Model Comparisons) olmak
tizere ti¢ grupta toplanabilirler (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger,
2003).

Bu calismada, modelin yeterligini ortaya koymak amaciyla
incelenen bazi uyum degerlerinin, (NFI, NNFI, CFl ve SRMR) kabul
edilebilir sinirlar iginde yer aldig1 goriiliirken, bazi degerlerin (X%/sd,
RMSEA ve GFI) kabul edilebilir smirlar icinde yer almadig:
goriilmektedir. DFA’da, uyum indekslerinin kabul diizeylerini
karsilamamasi1 durumunda, analiz sonucunda ortaya koyulan
modifikasyon Onerilerinin incelenmesi, yarar saglamaktadir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2010). Bu nedenle, modifikasyon

Onerileri incelenmis ve model iizerinde gergeklestirilecek dort
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modifikasyon ile, dlgme  modelinde uyum  degerlerinin

tyilestirilebilecegi belirlenmistir.

Modifikasyon onerilerine gére, M1 (Dinlerken ve konusurken
goz temasi kurar) ile M2 (G6z temasint siirdiiriir); M15 (ilk kez karsi-
lastig1 yeni sozciikleri fark eder) ile M16 (Bilmedigi sozciiklerin an-
lamimni sorar); M23 (Siir, 6ykii ve tekerlemedeki uyagi fark eder) ile
M24 (Uyakli kelimeleri tekrarlar); M30 (Dinledikleri hakkinda yorum
yapar) ile M31 (Dinledikleri ile ilgili sorulara cevap verir) arasina
eklenecek hata kovaryansinin, Ki-Kare iizerinde azalmaya yol acacagi

gbzlenmistir.

S6z konusu maddeler incelendiginde, igerik bakimindan da
benzer olduklari, benzer durumlar1 yansittiklar1 goriilmiistiir. S6z ko-
nusu maddeler arasina hata kovaryanslar1 eklenerek 6lgme modeli
yeniden test edilmistir. Yeniden test edilerek elde edilen uyum
indekslerine iligkin kabul edilebilir ve 1iyi uyum degerleri
(Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003) ile birlikte 6lgekten elde

edilen degerler, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2’de, modifikasyon sonucunda yeniden test edilerek elde
edilen modelin, 0.05 anlamlilik diizeyinde manidar oldugu (p<0.05)
gorilmiistiir. Model uyum indeksleri degerlendirildiginde Ki-Kare
degerinin anlamli ¢iktig1 goriilmektedir. Ki-Kare degeri genelde an-
lamli ¢ikmaktadir, ¢iinkii bu deger drneklem biiylikliigline oldukca
duyarhidir (Simsek, 2007). Orneklem biiyiikliigii arttikga Ki-Kare de-

geri neredeyse her zaman anlamli ¢ikar (Kline, 2005).
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Tablo 2. Uyum indeksleri ve Olcek Degerleri

;’nﬁ‘ﬁsleri iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum D%lg:ll:}ri
x?/df 0<x*/df <2 2<x*/df <3 3.02
p degeri 0.05<p <1.00 0.01 <p <0.05 0.00
RMSEA  O0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.10  0.09
SRMR 0<SRMR <0.05 0.05<SRMR <0.10 0.08
NFI 0.95 < NFI < 1.00 0.90 < NFI <0.95 0.97
NNFI 0.97 <NNFI<1.00  0.95<NNFI<0.97 0.98
CFI 0.95 < CFI < 1.00 0.90 < CFI < 0.95 0.98
GFI 0.95<GFI <1.00 0.90 < GFI <0.95 0.75

Ki kare tek bagina degerlendirilen bir istatistik olmayip Ki-Kare
serbestlik derecesi ile oranlanarak degerlendirmeye alinmasi daha uy-
gun goriilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010). Ca-
lismada elde edilen ki kare/serbestlik derecesi degeri (3.02),
Schermelleh-Engel ve Moosbrugger (2003)’¢ gore kabul edilebilir,
Stimer (2000)’e gore 5’in altinda olmasindan dolayi, orta uyuma

karsilik gelmektedir.

RMSEA degerinin 0.09 olmasi, kabul edilebilir bir uyumu gos-
termektedir. NFI degerinin 0.97 ve CFI degerinin 0.98 olmas1 modelin
iyi bir uyum gosterdigini belirtmektedir. Uyum indekslerinden sadece
GFI degeri, iyi uyum gostermemistir. DFA sonucunda elde edilen iki

boyutlu modele iliskin faktor yiikleri, Sekil 2°de yer almaktadir.
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Sekil 2. Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari
Sekil 2°de maddelerin faktor yiiklerinin, Sosyal boyut i¢in 0.65
ile 0.87 arasinda ve Biligsel boyut i¢in, 0.68 ile 0.90 arasinda degistigi

goriilmektedir.
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Dinleme Becerisi Olgeginin Giivenirligine fliskin Bulgular

Olgegin giivenirligini belirlemede ¢esitli yontemler mevcut olup
bu ¢aligmada uygulamanin bir kez yapilabilmesinden dolay1, 6lgegin i¢
tutarliigmi belirlemeye yonelik kestirimler yapilmustir. Olgegin i¢
tutarhilik giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach Alfa
katsayisi, 0.94 olarak bulunmustur. Bu bulguya gore, bireyler arasin-
daki degisimin %94°1, oOlgiilen nitelikle 1ilgili gercek degisikligi,
%6’smin ise, tesadiifi hatalara it oldugunu ifade etmektedir (Ozgiiven,
2014). Elde edilen bu degerin 1’e yakin olmasi, 6l¢egin yiiksek dere-

cede giivenilir oldugunu gostermektedir.

Sonuclar

Bu calismanim amaci, okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in dinleme
becerilerinin belirlenmesinde ve degerlendirilmesinde kullanilabilecek,
gegerli ve giivenilir 6lgme aracinin gelistirilmesidir. Bu amaci gergek-
lestirmek i¢in gelistirilen Olgegin, sosyal ve bilissel olmak iizere iki
boyuttan olustugu goriilmiistiir. Bu boyutlardan sosyal boyut 9, bilissel
boyut ise 21 maddeden olusmaktadir. Dinleme becerilerini degerlen-
dirmek icin gelistirilen farkli 6lgek caligmalarinda da bu becerilerin
benzer boyutlar altinda toplandig1 goriilmektedir. Cooper ve Husband
(1993) tarafindan olusturulan 6lgekte de iki faktorlii bir yapt ortaya
cikmis ve bu boyutlarin, dinlemenin biligsel ve sosyal igerigine yo-
gunlastig1 goriilmiistiir. Caligmada, bilissel boyutun mesajin anlasildi-
gmim dogrulanmasi, sosyal boyutun ise, dikkat uyum davranisi, ko-
nusmactya ilgiyi vermenin dogrulanmasi maddelerini igerdigi vurgu-

lanmistir. Cooper, Seibold ve Suchner (1997) tarafindan yapilan ¢a-
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lismada ise, tek faktorlii bir yap1 olustugu goriilmiis; bu faktorde ileti-
sim hedefleri olmaksizin dinlemenin kavrama boyutuyla ele alindigi

gorilmistir.

Alanyazinda, ¢ocuklarin dinleme ile ilgili becerilerini belirleye-
bilmek i¢in yapilan ¢alismalarda ailelerden, 68retmenlerden ve ¢o-
cuklardan, dinleme becerileri ile iligkili oldugunu diistindiikleri davra-
niglar1 belirtmelerinin istendigi goriilmiistiir. Bu ¢alismalar sonucunda,
dinleme becerileriyle ilgili oldugu belirlenen boyutlarin uyum ve itaat
davranislari, sosyal uygunluk sergileme, dikkat, soru sorma, anlamaya
calisma gibi kategorilere ayrildigi belirlenmistir (McDevitt, 1990,
1993; McDevitt, Spivey, Sheehan, Lennon ve Story, 1990). Bu alt
boyutlar incelendiginde, dinlemenin bu ¢aligma kapsaminda ulasilan

boyutlara benzer sekilde kategorize edilebilecegi sdylenebilir.

Sonug olarak ¢aligma kapsaminda, okul dncesi donem c¢ocukla-
rinin dinleme becerilerini degerlendirmeye yonelik gelistirilen 6lgek,
alanyazindaki kavramsal ¢ergeve ile 6rtiismektedir. Bu durum, bulgular
kisminda ayrintili olarak sunulan gegerlik ve giivenilirlik kanitlar1 ile
de desteklenmektedir. Diger bir ifadeyle, yapilan ¢alisma, gelistirilen
0lgegin dinleme becerilerini degerlendirmede, uygun niteliklere sahip

oldugunu goéstermektedir.

Tiirkiye'de, okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin dinleme becerileri ile
ilgili yeterli seviyede ¢alismanin yapilmamis olmasi ger¢eginden ha-
reketle, bu arastirma kapsaminda gelistirilen 6l¢egin daha genis or-

neklemlerde uygulanarak dinleme becerileri ile ilgili alanyazina kat-
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kida bulunmalar1 6nerilebilir. Dinleme becerileri okul 6ncesi donemde,
Ogretmenler tarafindan daha c¢ok gozlem yoluyla belirlenebilen bir
beceri iken, standart bir dlgme araci olarak bu 6lgegin kullanilmasi,
daha objektif sonuglar sunmasi ile birlikte, tekrarli dlgiimlerde 6gren-
cinin dinleme becerileri bakimindan ilerleme diizeyi ortaya konulabilir.
Diger bir anlatimla, ilk yapilan 6l¢iimde, yetersiz oldugu belirlenen bir
becerinin, daha sonra gelisip gelismediginin takibinde kullanilan

standart bir 6l¢me aracinin varlig1 6nem tasimaktadir.

Okul 6ncesi egitimin amaglarindan biri de ¢ocuklari temel egitim
seviyesine hazirlamaktir. Temel egitim diizeyinde kazandirilmasi
planlanan hedef davraniglara ulasmada, ¢gocugun sahip oldugu dinleme
becerileri, 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu agidan, dgrencilerin din-
leme becerilerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi, 6nemli goril-
mektedir. Arastirma kapsaminda, erken ¢ocukluk doneminde dinleme
becerilerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in gelistirilen 6lgek,
cocuklarin dinleme becerilerinde goriilen eksikliklerin belirlenmesine
ve degerlendirilmesine katki saglayabilecektir. Bu durum da ilerleyen
donemde, ¢ocugun egitsel hedeflere ulasmasinda belirleyici olabile-

cektir.
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