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Oz

Okuma becerisi bireylere 6grenim hayatinin ilk yillarinda kazandirilmaktadir. Bu be-
cerinin kazandirilamamasi ya da gelistirilememesi bireyin akademik hayatinin her do-
neminde sorun olarak karsisina ¢ikmasinin yani sira giinliik hayatina da olumsuz yan-
stmalart bulunmaktadir. Bu agidan okuma becerilerindeki sorunlarin belirlenmesi ve
sorunlara gore miidahalede bulunulmasi gerekmektedir. Bu baglamda ¢alismanin
amact okuma gii¢liigii olan ilkokul {iglincii sinif 6grencisinin okuma giigliigiiniin gi-
derilmesinde yankilayici okuma ve SQ4R stratejisinin etkisini arastirmaktir. Caligma,
nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseninde tasarlanmistir. Kuramsal
gergeve ve 6grencinin okuma becerisi dikkate alinarak bireysellestirilmis okuma prog-
rami hazirlanmigtir. Veri toplama aract olarak “Yanlis Analiz Envanteri”, okuma me-
tinleri ve video kayitlar1 kullanilmistir. Bu uygulama, toplam yirmi bes ders saatinde
tamamlanmistir. Aragtirma sonucu, 6grencinin okuma diizeyinin endise diizeyinden
ogretim diizeyine yiikseldigini gostermistir.
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Improving Reading Skills of a Third Grade Primary
Student Who Having Reading Disability through the
Echo Reading and the SQ4R Strategies

Abstract

Reading skill is one of the skills that should be gained in a first years of
the student’s life. The inability to gain this skill can be seen as a problem
in every period of his/her academic life and also has a negative effect
on her daily life. In this respect, it is necessary to identify problems in
reading skills and to intervene according to problems. In this context,
the aim of this study was to investigate the effect of echo reading and
SQA4R strategies on the elimination of reading difficulties of a primary
school third year student with reading difficulties. The research was de-
signed in the action research pattern of qualitative research methods.
Within the scope of the study, a student with reading difficulties was
selected, and the level of reading was determined by the researcher.
Then; an individualized reading program was prepared by taking into
consideration the theoretical framework and the student’s reading
skills. “False Analysis Inventory”, reading texts, and video recordings
were used as data collection tools. Application time was completed in
twenty five course hours. The result of the research showed that the
student’s reading level increased from the anxiety level to the teaching

level.
Keywords: Reading difficulties; Level of word recognition; Reading
comprehension.
Extended Summary
Purpose

The aim of this study was to improve the reading skills of primary
school third year students with reading difficulties through echo reading and
SQA4R strategies. Echo reading refers to the reading of words, sentences or
short paragraphs by the teacher aloud and repeating them. Echo reading stud-
ies are particularly useful in which they allow for a focus on how sound should
be used during reading (Gtines, 2007; Uzunkol, 2013). SQ4R strategy in the
literature was as follows: 1. Survey, 2. Question, 3. Read, 4. Reflect, 5. Recite
and 6. Review. Although there are many studies in the international literature
investigating the effect of echo reading and SQ4R strategies on reading skills,
there are limited numbers in the national literature. In this respect, this re-
search was a precursor in determining the effect of echo reading and SQ4R
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strategies on reading skills.

Method
The pattern of action research was used in the study.

Meliha (codename) was a third-year student having a problem of read-
ing even though she had no mental or visual problem. Separated from her par-
ents, Meliha lived with her grandmother and grandfather. The student recently
passed the reading of the first grade but did not gain the ability to read or read
fluently.

False Analysis Inventory was used to identify and evaluate the errors in
reading and comprehension in this study. The False Analysis Inventory was
comprised of a word comprehension and percentage determination guide
which Akyol (2012) adapted from the inventory of Ekwall and Shanker
(1988). “Word Comprehension Level and Percentage Determination Guide”
was used to determine the student’s word recognition level. This guide deter-
mines the percentage of word recognition according to the number of words
that the student misreads, taking into account the number of words in the text
(Akyol, 2012, p.101). As to the point scoring system with regard to compre-
hension, in a simple understanding, a response of 0 means “no answer at all”;
1 means “partially answered”; and 2 means “fully answered”. In an advanced
understanding a response of 0 means “no answer at all”; 1 means “partially
answered”; 2 means “an expected yet insufficient answer”’; and 3 means “fully
and effectively answered”. Reading texts, audio recordings, researcher diaries,
and observations were used in the study.

Application Process for Reading and Comprehension Failure: Meliha
reading problems have been identified. After this stage, the syllable phase was
started. It was found that there were no serious problems in singing open and
closed syllables. Twenty-five different reading texts were selected for the 25-
hour-long research. Each reading text was studied using echo reading and
SQ4R strategies.

Results

“Meliha” read the 3"/third grade level reading text titled “Mehmet’in
Utanc1” which consisted of 175 words in 3 minutes and 34 seconds. “Meliha”
misread a total of 16 words. Based on reading errors, it was determined that
the student’s word recognition level was at the level of teaching (91%). In
order to measure reading comprehension skills a text titled “Coban K&pegi”
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was used. The points scored, question scale (50%) were rather low. The stu-
dent’s reading comprehension level was at the anxiety level. In this case, the
student’s reading level was at the level of anxiety. Throughout the 25-hour
implementation period, studies on reading comprehension skills were con-
ducted through echo reading and SQ4R strategies. In the results of working,
it was determined that the students’ reading comprehension skills improved.
“Meliha” read the 3™Y/third grade level reading text titled “Boya Kutusu”
which consisted of 198 words in 2 minutes and 44 seconds. “Meliha” misread
a total of three words. The level of word recognition of the student was at a
teaching level (98%). In order to measure reading comprehension skills, the
text “Aslan ile Fare” was used. The points scored, question scale (75%) were
rather low. The level of reading comprehension of the student was at a level
of teaching. In this case, it was determined that the student’s reading level
increased from the anxiety level to the teaching level.

Discussion

In this study, it was found that the echo reading and the SQ4R strategies
had a positive effect on the development of reading skill of a student with
reading difficulties. The results of the research were consistent with the re-
search. In the researches, it were determined that the effect of echo reading
(Aktepe and Akyol, 2015; Akyol and Kodan, 2016; Duran and Sezgin, 2012;
Uzunkol, 2013) and SQ4R strategies on the development of reading levels of
the students (Basar and Giirbiiz, 2017; Dewi, 2018; Djudin and Amir, 2018;
Kardas-Isler and Sahin, 2016; Kasyulita, 2015; Rivan-Suharto and Chuinda,
2017; Sada and Novita, 2015; Simbolon and Marbun, 2017; Yakupoglu,
2012).

Conclusion
Individualized education programs should be applied if there are stu-
dents who have difficulty reading in the classroom. Students who have prob-
lems in reading should start their studies and be able to get the necessary help
from the relevant elements. The class teacher should also be provided with
support and training from the experts who are required to make it effective for
the students who have problems reading.
Giris
Yogun bilgi akiginin oldugu giiniimiizde bireylerin okuma becerilerini
edinmeleri ve bu becerilerini gelistirmeleri gerek kiiltiirel gerekse yasamsal
faaliyetlerini siirdiirmeleri agisindan olduk¢a Onemlidir. Yazili mesajlar
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anlagildiginda okuma ilham verici ve eglenceli bir deneyim olabilir. Okuma
becerisi d6gretme ve 6grenmenin merkezidir, bireyin metni anlamlandirmak
icin listbiligsel okuma stratejilerini kullanmasidir (Khusniyah, Rasyid ve Lust-
yantie, 2017). Diger bir tanimda “okuyucunun hayalini ¢esitli yollarla ele ge-
¢irme ve sonunda yaratict diisiinme ile ifade etmeyi saglayan yaratici bir sa-
nat olarak nitelendirilebilir.” ifadesi kullanilmistir (Ekiz, Erdogan ve Uzuner,
2011, s.112). Dolayisiyla okuma, alfabetik sembolleri ¢oziimlemekten ziyade
problem ¢ézme, elestirel diigiinme, yaratici diisiinme gibi beceriler yoluyla bi-
reyin karsilastigi problemleri ¢6zmesi i¢in kazanmasi gereken bir yetkinliktir.

Okuma becerisini ilkokul doneminde biitiin bireylerin kazanmas1 amag-
lanmaktadir. Fakat egitimin her kademesinde bu beceriyi kazanamamis ya da
bu beceriyi kazanmis olmasina ragmen okudugunu anlama becerisini edine-
memis 6grenci mevcuttur. Yilmaz’a (2008) gore ilkogretim ¢ocuklarmin yak-
lagik olarak %15 ila %20’si okuma yazma becerilerini ilerletmede gligliik ya-
sarlar. Ulkemizde de ilkdgretim diizeyindeki bircok dgrencinin okuma giic-
liigii yasadig bilinmektedir. Ogrencilerin okuma gii¢liigii yasamalarinin se-
bepleri fiziksel, norolojik ve psikolojik faktorlerden kaynakli cok boyutlu bi-
cimde ele alinabilir. Bu konuda Duran ve Sezgin (2012) okumada etkili olan
fiziksel faktorleri; gorsel bozukluklar, isitsel bozukluklar, konugsma bozukluk-
lar1 ve norolojik sorunlar olarak siniflandirarak 6zellikle gérme algisindaki
herhangi bir kusurun, ¢gocugun yazili sekilleri tanimasini ve bunlari birbirin-
den ayirt etmesini engelledigini dolayisiyla okuma giigliiklerine neden oldu-
gunu ifade etmektedir. Benzer bicimde Razon (1982) da okuma gii¢liiklerinin
sebepleri arasinda norolojik faktorler, isitme engelleri, dil gelisimi, genel ha-
reket yetenegi, cevre faktorleri, dil ve konusma bozukluklari, fizyolojik ve
duygusal bozukluklar oldugunu belirtmektedir. Okuma gii¢liigii olan 6grenci-
ler bu siirecte bir¢ok sorun yagamaktadir. Baydik (2006) sozciik okuma geli-
siminde alfabetik/sesbilgisel stratejisi kazaniminin 6énemini vurgulayarak bu
beceriyi kazanamayan ¢ocuklarin yeni karsilastiklart sozciikleri okuyamadik-
lar1 gibi sdzciik dagarciklarini da gelistirip otomatik ve hizli okuyamadiklarim
ifade etmektedir. Okuma gii¢ligii olan 6grencilerin bir kisminda sesleri oku-
mada ve yazmada, sesleri birlestirerek heceler, heceleri birlestirerek kelime-
ler, kelimeleri birlestirerek ciimleler olusturma becerilerinde, yani sesletim ve
coziimleme becerilerinde birtakim problemler gdzlenmektedir (Doganay-
Bilgi ve Giizel-Ozmen, 2015). Mann (1984) okuma problemlerinin konusma
becerilerindeki eksikliklerden kaynaklandigim ifade ederek okuma giicliigii
yasayan ¢ocuklarin sdzciikleri algilamasi ve bellekte tutmalarinda, fonolojik
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farkindalik kazanmanin yani sira konusulan climleleri anlamada da sorun ya-
sama egiliminde olduklarimi belirtmistir. Beaulieu ve arkadaglari (2005)
okuma becerisinin ¢oklu beyin bolgelerinin koordinasyonunu gerektiren kar-
magik biligsel beceri oldugunu belirterek okuma giicliigii olan yetigkinlerde
bolgesel beyaz cevher baglantisinin daha diisiik oldugunu ifade etmistir. Aras-
tirmacilarin goriisleri dogrultusunda okuma giicliigliniin nedenlerinin farkli
boyutlara dayandig: sdylenebilir.

Okuma giicliigii yasayan d6grencilerin okuma siirecinde bir¢ok hata yap-
tiklar tespit edilmistir. Bu hatalar arasinda atlama, ekleme, tekrar etme, yanlig
okuma, yavas ve hizl1 okuma, heceleyerek okuma, okudugunu anlamama gibi
hatalar yer almaktadir. Yapilan arastirmalarin sonuglar1 dikkate alindiginda
farkli simif diizeyindeki 6grencilerin okuma siirecinde benzer hatalar yaptik-
lar1 goriilmektedir (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011; Baydik, Ergiil ve Bahap-
Kudret, 2012; Gokge-Saripinar ve Erden, 2010; Kardas-Isler ve Sahin, 2016;
Ozkara, 2010; Sidekli, 2010). Kitzen (2001) okuma yetersizliginde fonolojik
farkindaligin roliinli inceleyerek 6zellikle kelimeleri hecelere ve fonemlere
ayirmanin, dil engellerinin altinda yatan konusma algisindaki eksikliklerle il-
gili olabilecegini belirtmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin kelimeleri olusturan
hece ve sesleri ayirt etmede sorun yasadiklar sylenebilir. Bu agidan 6gren-
cilerin okuma sorunlar tespit edilip uygun yontemler secilerek okuma beceri-
leri gelistirilmelidir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla birlikte okuma, tekrarli okuma, esli okuma, arkadagla
okuma, paylasarak okuma, okuyucu tiyatrolari, koro okuma, sesli okuma, ses-
siz okuma, siir okuma, goz atarak okuma, tahmin ederek okuma, paragrafin
onceden dinlenmesi ve 3P (pause: duraksama, prompt: yOneltme, praise:
o6vme) metodu, kelime tekrar teknigi uygulamalarina yer verilmistir (Akyol,
2012; Aydin-Yilmaz, 2007; Doguyurt ve Doguyurt, 2016; Ekiz ve ark., 2011;
Johnson, 2017; Karatay, 2014; Ozkara, 2010). Ogrencinin okudugunu anlaya-
bilmesi i¢in okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda etkin olmasi,
birgok strateji ve teknigi uygulamasi gerekir (Asikcan, Pilten ve Kuralbayeva,
2018; Aytan, 2015; Demirel ve Epcacan, 2012; Khusniyah ve ark., 2017).

Okuma becerisini gelistirmek amaciyla kullanilan stratejiler arasinda
yankilayic1 okuma ve SQ4R stratejileri de yer almaktadir. Yankilayici okuma
kelime, climle veya kisa paragraflarin 6gretmen tarafindan yiiksek sesle okun-
masi ve 6grencilerin de bunlar tekrar etmesini ifade etmektedir. Yankilayici
okuma c¢aligmalar1 6zellikle, okuma esnasinda sesin nasil kullanilmasi
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gerektigine odaklanilmasina firsat vermesi agisindan oldukga yararli bir etkin-
liktir (Giines, 2007’den akt; Uzunkol, 2013). Stoller, Anderson, Grabe ve Ko-
miyama’ya (2013) gére yankilayici okuma daha zay1f okuyucu ile giiclii oku-
yucunun eslesmesi sonucunda gii¢lii okuyucunun 1-2 climlesini yiiksek sesle
okumasi, okuyucunun ayni metin pargasini sesli olarak tekrar okumasidir. Ol-
son (2013) tarafindan yapilan arastirmada hata diizeltmeye gore yankilayici
okumay1 kullanan 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma becerilerini gelistir-
mede 0gretim becerilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aktepe ve
Akyol (2015) tarafindan yapilan aragtirmada ikinci sinif, Uzunkol (2013) ta-
rafindan yapilan arastirmada iiclincii sinif, Akyol ve Kodan (2016), Duran ve
Sezgin (2012) tarafindan yapilan aragtirmalarda dordiinct sinif 6grencilerinin
okuma becerilerinin gelisimine yankilayici okumanin olumlu ydnde etkisinin
oldugu tespit edilmistir.

SQ4R (Pauk, 1984) ya da orijinal olarak SQ3R (survey, question, read,
recite, review) (Robinson, 1941) metin ve 6grenci odakli bir ¢aligma yaklagi-
mudir (akt; Yakupoglu, 2012, s.355). SQ4R stratejisinin alanyazinda agilimi
su sekildedir: 1.Survey (Gozden Gegirme), 2.Question (Soru Sorma), 3.Read
(Okuma), 4.Reflect (Yansitma), 5.Recite (Bakmadan Cevaplama) ve 6.Re-
view (Yeniden Gozden Gegirme). Bu stratejinin uygulama agamalar1 okunan
metnin baglik ve alt basliklarin1 gézden gecirme, okuma metninde yer alan
icerik veya materyalle ilgili baz1 (yazili) sorular1 sorma, okuma-isaretleme-
vurgulama ve bilgiyi 6n bilgiyle iliskilendirerek okuma, metin bilgisini orga-
nize etme, okuma sonrasinda igerik arasinda iligki kurma, sorulari cevaplama,
metni yeniden gozden gecirme adimlarimi i¢cermektedir (Djudin ve Amir,
2018, s.78). Kasyulita’ya (2015) gore birinci adimda metnin genel taramasi
yapilmali, giris ve ana bagliklar okunmali, resim, grafik, 6zet ve sorular ince-
lenmelidir. ikinci merhalede ana basliklar biitiinlestirilerek ne, nerede, ne za-
man, neden gibi kelimelerden hareketle sorular olusturulmali, grafik, vurgulu
kelimeler, tanitim ve 6zet kullanilarak zihinde cevaplanmasi gereken sorular
tiretilmelidir. Ugiincli merhalede olusturulan sorular dogrultusunda metin
okunmali, okuma siirecinde sorularin cevaplarina ulasilip ulasilmadigi kontrol
edilmelidir. Dordiincli merhalede metinden uzaklagarak hazirlanan sorulara
cevap verilmeli, cevap verilemiyorsa metin tekrar okunmalidir. Beginci mer-
halede tam olarak sorulara cevaplar verilmeli, sorular tekrar test edilmeli, not-
lar alinmalidir. Altinc1 merhalede planlama yapilarak bagliklar ve tiim boliim-
ler gozden gecirilmeli, diisiinceler agiga kavusturulmali, 6zet yapilmali, eles-
tirel diistiniilerek sorulara cevap verilmelidir (s.149). Djudin ve Amir (2018)
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“SO4R stratejisinin uygulanmasinda semalastirma kullanilirsa daha etkili
olacagini belirtmektedir.” (s.77). Yakupoglu (2012) ise SQ4R stratejisinin bi-
reyin okuma sirasinda degerlendirme yapmasini, metinle ilgili tahminlerde
bulunmasini saglayarak kendi kavrayisini gelistirmesi agisindan etkili oldu-
gunu ifade etmektedir.

Okuma becerisi yoluyla 6grenciler ahlaki degerlerini, akil yiiriitme be-
cerilerini ve yaraticiliklarinmi gelistirmekte (Simbolon ve Marbun, 2017), bil-
giyi alma, 6grenme, eglenme gibi etkinliklere yon vermekte, matematik, fen,
sosyal bilimler gibi disiplinlerdeki akademik basarilarini arttirmaktadir (Ari,
2014; Basar ve Giirbiiz, 2017). Bu konuda Melekoglu ve Sak (2018) okumay1
Ogrenirken zorlanan 6grencilerin yazmay1 6grenirken de giicliik ¢ektiklerini,
matematikte problem ¢6zerken de sorun yasadiklarini belirtmektedir. Bu aras-
tirmada okuma gii¢liigii yasayan bir 6grencinin okuma becerisinin gelistiril-
mesi amaglanmistir. Okuma giigliiklerinin giderilmesine yonelik farkli sinif
diizeylerinde kelime tekrar teknigi, paragrafin 6nceden dinlenmesi vb. strate-
jilerin uygulanmasina yonelik yapilan arastirmalar mevcuttur (Doguyurt ve
Doguyurt, 2016; Ekiz ve ark., 2011; Kardas-isler ve Sahin, 2016). Bu arastir-
mada ise okuma gii¢liigii yasayan ilkokul iiglincli simif 6grencisinin okuma
becerisinin gelisimine yankilayici okuma ve SQ4R stratejilerinin etkisi aragti-
rilmistir. Alanyazin incelendiginde farkli smif diizeylerindeki 6grencilerin
okuma becerilerinin gelistirilmesine yankilayici okuma (Aktepe ve Akyol,
2015; Akyol ve Kodan, 2016; Duran ve Sezgin, 2012; Uzunkol, 2013) ve
SQ4R (Ar1, 2014; Basar ve ve Giirbiiz, 2017; Beyreli ve Amanvermez-incir-
kus, 2018; Djudin ve Amir, 2018; Kardas-Isler ve Sahin, 2016; Kasyulita,
2015; Khusniyah ve ark., 2017; Rivan-Suharto ve Chuinda, 2017; Sada ve
Novita, 2015; Simbolon ve Marbun, 2017; Yakupoglu, 2012) stratejilerinin
etkileri belirlenmistir. Bu aragtirmalardan iiglincii sinif 6grencisinin okuma
giicliigiiniin giderilmesinde yankilayict okumanin etkisinin arastirildigi ca-
ligma sadece Uzunkol’un (2013) ¢aligmasidir. S6zii edilen aragtirmada yanki-
layic1 okumaya dayali 6gretim yapilmistir. Bu acidan yapilan arastirmanin
okuma gii¢liigii yasayan ilkokul {iglincii sinif 6grencisinin okuma hatalariin
belirlenip giderilmesi ve okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi nokta-
sinda yankilayici okuma stratejisinin SQ4R stratejisiyle biitiinlestirilerek uy-
gulanmasi konusunda onciil nitelikte calisma olacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci ilkokul {iglincli smif Ggrencisinin okuma
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giicliigiiniin giderilmesinde yankilayici okuma ve SQ4R stratejilerinin etkisi-
nin aragtirtlmasidir. Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmanin problemi “okuma
giicliigiiniin giderilmesinde yankilayici okuma ve SQ4R stratejilerinin etkisi
nasildir?” seklindedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Aragstirma eylem arastirmasi deseninde tasarlanmistir. Eylem aragtir-
masi sistematik, problem ¢dzmeye odakli, diizenli gozlemlere dayali ve don-
giisel olarak tanimlanan arastirma tiiriidiir (Uzuner, 2005). Arastirmada
okuma gii¢liigii tamtilarak bir giris yapilmis olup kavramsal ¢er¢eve dogrul-
tusunda katilimcinin okuma hatalar1 betimsel verilerle bir tablo halinde sunul-
mustur. Ogrencinin ¢alisma 6ncesinde saglik durumu, aile durumu, okul di-
sindaki ¢aligma ortami, diger derslerdeki basarisi, ¢alisma 6ncesindeki okuma
hatalar1 ve diizeyleri ayrintili olarak tespit edilmistir. Caligmalar boyunca aras-
tirmaci, haftanin belirli giinlerinde 6grenci ile bizzat ders yapan, deneyimler
yasayan ve bu deneyim sonuglarina gore sonraki arastirma planini kurgulayan
kisi konumunda olmustur. Eylem plan1 dogrultusunda uygulama yapilmistir.

Katilima

Katilimcilarin se¢imi igin Afyonkarahisar ilindeki bir ilkokulda okuma
giicliigii yasayan 6grencilerin tespiti i¢in aragtirma yapilmigtir. Okulda her s1-
nif diizeyinde okuma gii¢liigii yasayan dgrenciler tespit edilmistir. Birinci s1-
mif dgrencileri okuma ve yazma 6gretim siirecini heniiz tamamlamadigindan
ve ikinci sinifin 6gretmenleri siniflarinda okuma giigliigii bulunan 6grencilerle
okul saatlerinin disinda bireysel okuma yazma ¢aligmalar yiiriittiiglinden do-
laytiigiincli ve dordiincii smifta okuma gligliigli yasayan dort 6grenci belirle-
nerek bir metin okutturulup ses kayitlar1 alimmistir. Bu ses kayitlar sonraki
asamada uzmanlara dinlettirilerek {iglincli sinifta bulunan 6grenciyle ¢aligil-
maya karar verilmistir. Dordiincii simifta bulunan iki 6grencinin hafif diizeyde
zihinsel engeli bulundugundan, {igiincii siniftaki diger 6grencinin ise ailesi ¢a-
ligmaya olumlu bakmadigindan “Meliha” kod adl1 6grenci ¢alisma i¢in uygun
bulunmustur. Aile ve okul yonetiminin izni dogrultusunda belirlenen 6grenci
katilimci olarak secilmistir. Katilimcinin segiminde amagh 6rnekleme yon-
temlerinden olgiit 6rnekleme kullanilmistir. Olgiit drnekleme ydntemindeki
temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin
calisilmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada katilimcinin segi-
mindeki 0l¢iit ise okuma giicliigii yasamasidir.
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Meliha’nin zihinsel, gorsel ve isitsel bir engeli bulunmamaktadir. Og-
retmeni ve ailesi Meliha’nin okuma sorunlar1 yagadigini ve okuma diizeyinin
sinif diizeyinin altinda oldugunu belirtmislerdir. Ogretmeni Meliha’nin akici
okuyamadigini, atlama, ekleme, tekrar, yanlis okuma hatalarinin oldugunu
ifade etmistir. Uygulama 6ncesinde grencinin okuma diizeyinin endise diize-
yinde yani en diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencinin kendisine ait
bir odas1 ya da c¢alisma odas1 bulunmaktadir. Annesi ve babasindan ayri olan
Meliha babaannesi ve dedesiyle yasamaktadir. Dolayisiyla 6grencinin temel
ihtiyaglartyla babaannesi ve dedesi ilgilenmektedir. Ogrenci birinci sinifin son
zamanlarinda okumaya gecmis fakat akici okuma ve okudugunu anlama be-
cerisini kazanamamustir. Ikinci sinifin ilk ddneminde ise 6gretmen ve ailesinin
destegiyle okuma becerisini edinmis ama istenen diizeyde gelistirememistir.
Ogrencinin diger derslerdeki basar1 ortalamasi da diisiik olup bos zamanlari-
nin gogunu oyun oynayarak ya da ¢izgi film izleyerek gegirmektedir. Ogren-
cinin saglik kontrolii yaptirildiktan sonra higbir saglik probleminin olmadig1
belirlenmistir. Okuma ve anlama hatalarmin tespiti i¢in kendi sif diizeyin-
den okuma metinleri okutularak ilk tespitler kayit altina alinmigtir. Degerlen-
dirmelerden sonra Meliha ile ¢aligmanin yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Arastirma gerekli “Etik Kurul” izni alinarak yapilmistir (2021/7984 Sa-
yil1 Etik Kurul Onayi1 Say1: E-70813604-902.02-7984

Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada okuma ve anlama hatalarinin tespiti ve degerlendirilme-
sinde “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir. Yanlis Analizi Envanteri; Ak-
yol’un (2012) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi Kelime Anlama ve
Yiizdeligi Belirleme Kilavuzu’ndan olugsmaktadir. Okuyucunun bireysel ola-
rak okuma ve okudugunu anlama diizeyini belirlemede faydalanilan Yanlis
Analizi Envanteri, sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla kelime ve ses bilgi-
sini; sessiz okuma sonrasinda ise, sorularla anlama becerisini belirlemede kul-
lanilmaktadir. Envanter, dort boliimden olusmaktadir: “hata tiirleri ve sem-
bolleri”, “kelime anlama diizey ve yiizdeligini belirleme kilavuzu”, “soru 6l-
¢egi’” ve “anlama yiizdesi kilavuzu”. Bu envanterde {i¢ tlir okuma diizeyi sap-
tanmistir: Serbest diizey, ¢ocugun bir 6gretmen ya da yetigskinin yardimina ih-
tiya¢ duymadan diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade et-
mektedir. Ogretim diizeyi, cocugun dgretmen ya da bir yetiskinin yardimiyla
istenilen sekilde okuyabildigi diizeydir. Endise diizeyi, cocugun okudugunun
cok azinmi anladigi ve/veya pek c¢ok okuma yanlisi yaptigir diizeyi ifade
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etmektedir (Akyol, 2012, s.98-103).

Ogrencinin kelime tanima diizeyini belirlemek amaciyla “Kelime An-
lama Diizey ve Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu” kullanilmistir. Bu kilavuz
metindeki kelime sayis1 dikkate alinarak 6grencinin yanlis okudugu kelime
sayisina gore kelime tanima yiizdesini belirlemektedir (Akyol, 2012, s.101).

Anlamaya iligkin puanlamaya gore ise basit anlama sorusu puanlarinda,
“0: hi¢ cevaplanmayan”, “1: yar1 cevaplanan”, 2: tam cevaplanan” anlamina
gelirken, derinlemesine anlama sorular1 igin, “0: hi¢ cevaplanmayan”, “1: yar1
cevaplanan”, “2: beklenen ama eksik olan cevap”, “3: tam ve etkili (yanit uy-
gun kelimeleri i¢eren ciimlelerle ifade edilmis) olan cevap” anlamlarina gel-
mektedir (Akyol, 2012). Anlama puani ise (6grencinin aldig1 toplam puan/ali-

nabilecek maksimum puan).100 formiilii kullanilarak hesaplanir.

Calisma Oncesi ve Sonrasinda Kullanilan Okuma Metinleri

Calisma 6ncesinde dgrencinin kelime tanima diizeyini belirlemek ama-
ciyla “Mehmet’in Utanc1”, caligma sonrasinda ise “Boya Kutusu” baglikli me-
tin kullanilmigtir. Caligma 6ncesinde 6grencinin okudugunu anlama diizeyini
belirlemek amaciyla “Coban Kopegi”, calisma sonrasinda ise “Aslan ile Fare”
baslikli metin kullanilmistir. Metinler “Seker Masallar1” adli kitaptan alinmig-
tir (Borekgi, 2017). Metinlerin okunabilirligini degerlendirmek amaciyla
Atesman (1997) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan okunabilirlik formiilii kulla-
nilmistir. Metinlerin hece (seslem), sdzciik ve ciimle sayilar tespit edilerek iki
bosluk arasindaki her 6ge sozciik olarak nitelendirilmistir. Nokta (.), soru isa-
reti (?), iki nokta (:) ve ii¢ nokta (...) ile biten sozciik topluluklari climle kabul
edilirken, virgiille baglanan sirali bagl climleler tek bir ciimle olarak diisiiniil-
miistiir. Bu islemden sonra toplam hece sayisinin toplam sozciik sayisina bo-
liinmesiyle ortalama s6zciik uzunlugu (X1), toplam sozciik sayisinin toplam
climle sayisina boliinmesiyle ortalama cilimle uzunlugu (X2) hesaplanmisg, ar-
dindan veriler formiile yerlestirilmis ve okunabilirlik puan tespit edilmistir.
Okunabilirlik araliklar1 Tablo 1°de gosterilmistir (Atesman, 1997, s.74). Oku-
nabilirlik formiili soyledir:

Okunabilirlik Puani=198.825 — 40.175X1 - 2.610X2
X1=Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

X2=Kelime olarak ortalama climle uzunlugu
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Tablo 1. Atesman Tarafindan Gelistirilen Okunabilirlik Araliklar
Okunabilirlik Derecesi Okunabilirlik Puam

Kolay 70-89
Orta giicliikte 50-69
Zor 30-49
Cok zor 1-29

Calisma Oncesinde ve sonrasinda kullanilan metinlerin okunabilirlik
diizeyi ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Oncesinde ve Sonrasinda Kullanilan Metinlerin Okunabilirlik

Diizeyleri
Diizey Metin Ad1 Okunabilirlik  Okunabilirlik  Kelime
Puam Derecesi Sayisi
Calisma Kelime Mehmet’in Utanci .82 Kolay 175
Oncesi tanima diizeyi
Okudugunu Coban Képegi .76 Kolay 170
anlama diizeyi
Calhsma Kelime Boya Kutusu .67 Orta giigliikte 198
Sonrasi tanima tiizeyi
Okudugunu Aslan ile Fare 72 Kolay 169

anlama diizeyi

Tablo 2 incelendiginde metinlerin okunabilirlik diizeylerinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Kolay ve orta giicliikte olan metinler segilerek
okunabilirlik dereceleri birbirine yakin metinler tercih edilmistir.

Yanlis analiz envanterinin uygulanmasi sirasinda kullanilan okuma me-
tinlerindeki kelime sayilarinin su sekilde olmasi gerekmektedir (Akyol, 2012,
5.98): Birinci ve ikinci smiflar 25-100 kelime arasi, ti¢iincii ve dordiincii sinif-
lar 100- 200 kelime arasi, besinci ve altinct siniflar 200- 300 kelime arasi,
yedinci ve sekizinci siniflar 300-350 kelime aras1. Ogrencinin kelime tanima
ve okudugunu anlama diizeyini belirlemek amaciyla kullanilan metinler
ticlincii siif diizeyinde yani 200 kelimeyi gegmemektedir. Metinler iki uzman
(ilk okuma yazma ve Tiirk¢e 6gretimi) goriisiine sunularak ¢alisma i¢in uygun
bulunmustur.

Okuma Metinleri Ses Kayitlari: Uygulama boyunca tiim siire¢ kayit
altina alinmis, katilimeinin okuma becerisindeki gelismeler ve yaptig1 hatalar
belirlenerek degerlendirilmistir.

Goriisme, Gozlem ve Giinliikler: Katilimci se¢imi konusunda okul
yOneticisi, sinif 6gretmeni ve aile ile golismeler yapilmistir. Okul yoneticisi
ile simif 6gretmeni ve okuma giicliigii yasayan dgrenciler ile iletisim saglan-
masi, 0gretmen ile 6grencinin okuma sorunlar1 ve diger derslerdeki basarisi,
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aile ile 6grencinin okul disindaki hayat konularinda fikir edinmek amaciyla
gorlismeler yapilmistir. Gorligme ve goézlem formlarinda katilimeinin okuma
performansina ve sorunlarina, motivasyonlarina, begenilerine, ilgi ve ihtiyag-
larina deginilirken aragtirmacinin yorumlarina da yer verilmistir. Calisma sii-
reci boyunca gézlem yapilmistir. Gozlem siirecinde 6grencinin kafa hareket-
leri, parmak takibi izlenmistir. Kafa hareketlerinin ve parmak takibinin yogun
oldugu yerlerde 6grenci uyarilarak bu hatalar siirdiirmesi engellenmeye ¢ali-
silmstir. Ozellikle ¢alismanin sonlarina dogru dgrencinin kafa hareketlerinin
cok az oldugu ve parmakla takibin hi¢ olmadigi gozlenmistir. Arastirmaci
giinliiklerinde ise uygulama siirecinin baslangicinda 6grencinin hatali oku-
dugu kelimelerin yogun oldugu, basit diizeyde sorularin bazilarina cevap ver-
digi sonlarina dogru ise bazi metinleri okurken birka¢ okuma hatasi yaptigi ya
da hi¢ yapmadigi, basit ve derinlemesine anlama sorularina cevaplar verdigi
not edilmistir. Ayrica baglangigta 6grenci okuma siirecinde yer yer sikildigini
belirttiginden molalar verilmistir. Caligmanin sonlarina dogru ise 6grenci oku-
mak istedigini belirterek molalar verilmeyip, 6grencinin sorular cevaplamak
icin daha fazla agiklama yapmaya istekli oldugu kaydedilmistir.

Problem Durumunu Belirleme ve Eylem Planinin Uygulanmasi

Meliha’ya bir metin okutularak okuma sorunlari belirlenmistir. ilk ola-
rak harfleri dogru seslendirip seslendirmedigi kontrol edilmistir. Alfabedeki
kiigiik ve biiyiik harfler 6grenciye gosterilerek seslendirme yapmasi istenmis-
tir. Ogrencinin harfleri dogru seslendirdigi tespit edilmistir. Birbirine sekil
olarak benzeyen b-d, g-g, m-n gibi harfleri karistirmadigi belirlenmistir. Ay-
rica karigik olarak verilen harfler icerisinde 6grencinin seslendirilen harfleri
dogru gosterdigi belirlenmistir. Bu agamadan sonra hece olusturma agamasina
gecilmistir. Ogrencinin acik ve kapali heceleri okumada birkag hatanin disinda
sorun yasamadig1 tespit edilmistir. Listedeki heceler 6grenciye tek tek okutul-
mus, ardindan karigik olarak gosterilen heceleri 6grencinin okumasi istenmis-
tir. Bunun yam sira dikte yoluyla sdylenen heceleri 6grencinin yazmasi sdy-
lenmistir. Ogrencinin verilen heceleri dogru okuyup yazdigi belirlendikten
sonra kelime okuma asamasina gecilmistir. Ogrenci kisa kelimeleri dogru
okurken uzun kelimelerin bazilarini hatali okumustur. Kelime okuma calis-
malar1 yapildiktan sonra yankilayici okuma ve SQ4R stratejilerinin kullanil-
dig1 uygulama asamasina gegilmistir.

25 ders saati siiren arastirma igin 25 farkli okuma metni se¢ilmistir. Her
okuma metni iizerinde yankilayici okuma ve SQ4R stratejileri kullanilarak
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calisilmigtir. Birinci asamada 6grenci metnin baslhigim ve gorsellerini kontrol
ederek metnin icerigi hakkinda sesli diistinmiistiir. Buradaki amag 6grencinin
metni tantyarak metindeki bilgileri kesfetmeye istek duymasidir. Ogrenci bas-
lik ve gorselleri inceledikten sonra “Metnin konusu ne olabilir, metin neyle
ilgili olabilir?” sorulan sorularak 6grenci metin hakkinda tahmin yiiriitmiis-
tiir. ikinci asamada 6grenci zihninde sorular hazirlayarak bu sorulari bir
kagida yazmustir. Ogrenci baslangicta soru olusturmada zorlanmasi sebebiyle
bir gorsel detayl incelenerek bu gorselle ilgili su sorular1 sorabiliriz gibi or-
nekler sunularak model olunmustur. Ugiincii asamada 6grenci metni okumaya
geemistir. Bu asamada hazirladig1 sorularin cevaplar ile karsilasinca ipucu
verilerek sorularin cevaplarinin olup olmadigini tespit etmesi amaclanmistir.
Ogrencinin yanlis okudugu, atladigi, ekleme yaptig1 kelime ve ciimlelerin alti
cizilmistir. Bu esnada yankilayici okuma strateji kullanilarak arastirmaci ke-
lime ya da climleyi okuduktan sonra 6grencinin de okumasini istemistir. Sayfa
sonuna gelindiginde ana ve yardimei diislinceleri ipuglari yoluyla sezmesi sag-
lanmigtir. Dordiincii agsamada 6grenci metni zihninde canlandirarak 6n bilgi-
leriyle igerigi iliskilendirmistir. “Giinliik hayatta buna benzer bir olayla kar-
sulastin mi, sen kahramanin yerinde olsaydin ne yapardin?” gibi sorular soru-
larak 6grencinin metni yorumlamasi istenmistir. Besinci asamada metin 6g-
rencinin goriis alanindan kaldirilarak 6grenci baslangicta hazirladigi sorulari
okumus ve bu sorular1 cevaplamistir. Dogru cevap verdigi sorular tespit edi-
lerek yanlis cevap verdigi ya da cevaplayamadigi sorularin cevaplarini metin-
den bularak altini ¢izmesi istenmistir. Son asamada planlama yaparak bagslik-
lar1 ve tiim boliimleri gdzden gecirmesi, diisiincelerini agiga kavusturmasi ve
Ozetleme yapmasi istenmistir. Bu boliimde, okuyucu metne tekrar donmiis ve
metin i¢indeki bilgileri gozden gecirmistir. Boylece ana ve yan diigiincelerin
aciklamasimi yapmistir. Metin ile ilgili bilgileri organize etmis ve konunun ana
hatlarin1 ¢ikarmistir. Dolayisiyla konunun ana hatlar1 arasinda baglant1 kur-
mus, okudugu béliimii daha iyi anlamigtir. Ogrencinin metindeki olayla ilgili
resim ¢izmesi saglanarak metni zihninde canlandirmasi saglanmistir.

Uygulama Siirecinde Kullanilan Okuma Metinleri

Ogrencinin okuma becerisini gelistirmek amaciyla segilen okuma me-
tinleri sekiz ve dokuz yas diizeyinde belirtilen hikaye kitaplarindan alinmistir.
Okuma metinleri segilirken 6grenci seviyesinin iistiinde olan, 6grencinin ke-
limeleri tanimakta ve anlamakta sorunlar yasayacagi metinler ¢aligma disinda
birakilmistir. Calisma disinda birakilan metinler okunabilirligi zorlagtiran
egimli yazilar, yabanci kelimeler, uzun climleler igermekte, yazi tipi boyutu
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ise kiiciiktiir. Ogrencinin anlam olusturmasina olumlu katkis1 bulunan gorsel-
ler ise bir tanedir ya da yoktur. Nitekim Giines (2013) Tiirk¢e 6gretiminde
kelime hazinesi, uzunluk, diisiinceyi gelistirme gibi kriterlere dikkat edilerek
metinlerin se¢ilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu yilizden ¢aligma &nce-
sinde metinler incelenerek okunabilirligi artiran, yabanci kelime igermeyip
uygun gorseller bulunduran, anlam biitiinliigii yansitan metinler ¢aligma kap-
samina dahil edilmistir. Belirlenen hikayeler iki uzman (ilk okuma ve Tiirk¢e
Ogretimi) gorilisline sunularak secilmistir. Hikayelerin bulundugu kitaplar ise
Atasodzleri Hikayeleri I (Demirel ve Sirmagekic, 2017a), Atasozleri Hikayeleri
IT (Demirel ve Sirmagekig, 2017b) ve Atasozleri Hikayeleri III (Demirel ve
Sirmagekig, 2017¢)’tiir. 25 ders saati sliren arastirma igin 25 farkli okuma
metni seg¢ilmistir. Bu metinlerin bagliklar1 séyledir: 1.A¢ Ay1 Oynamaz,
2.Aga¢ Yasken Egilir, 3.Birlikten Kuvvet Dogar, 4.Cana Gelecegine Mala
Gelsin, 5.1sleyen Demir Isildar, 6.Komsu Komsunun Kiiliine Muhtactir, 7.Mi-
safir Kismetiyle Gelir, 8.Ne Ekersen Onu Bigersin, 9.Tath Dil Yilani Deligin-
den Cikarir, 10.Yalancinin Mumu Yatsiya Kadar Yanar, 11.Ak Ak¢e Kara
Giin I¢indir, 12.Akils1z Basin Cezasini Ayaklar Ceker, 13.Ates Olmayan Yer-
den Duman Cikmaz, 14.Bakmakla Usta Olunsaydi, Kediler Kasap Olurdu,
15.Bir Kétiiniin Yedi Mahalleye Zarar1 Dokunur, 16.Bos Basak Dik Durur,
17.Goniil Bir Sir¢a Saraydir, Kirilirsa Yapilmaz, 18.Kacan Balik Biiytik Olur,
19.Kurda Kuzu Emanet Edilmez, 20.Sakla Samam Gelir Zamani, 21.Akil
Yasta Degil Bastadir, 22.Bakarsan Bag Olur, Bakmazsan Dag Olur, 23.Bugii-
niin Isini Yarina Birakma, 24.Kelin Ilac1 Olsa Kendi Basina Siirer, 25.Mart
Kapidan Baktirir, Kazma Kiirek Yaktirir.

Veri Analizi

Ogrencinin kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyini belirlemek
amaciyla Akyol’un (2012) Ekwall ve Shanker’den (1988) uyarladigi okuma
diizeyleri ve yiizdelik oranlar1 kullanilmistir. Okuma diizeyleri ve ylizdelik
oranlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelik Oranlar1

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima  Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endige Diizeyi %90- %50-

Ogrencinin kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyleri belirlendik-
ten sonra okuma diizeyi “Okuma Diizeyleri Hesap Tablosu” kullanilarak be-
lirlenmistir (Bkz: EK 1).
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Gegerlik ve Giivenirlik

I¢ gegerligi saglamak amaciyla arastirmada kullanilacak metinlere, so-
rulan sorulara, arastirma verilerine ve yorumlarina iligkin uzman goriisleri
alinmistir. Bununla birlikte i¢ gecerligi saglamaya yonelik, 6grenciye verilerin
analizinden sonra ulasilan sonuglar gosterilerek katilimer teyidi saglanmistir.
I¢ giivenirligi saglamak i¢in calisma &ncesi, siireci ve sonrasinda kullanilan
metinler ve sorular ilk okuma yazma ve Tiirk¢e 6gretimi ¢alisan iki uzman
tarafindan kontrol edilmistir. Arastirmaci 6grencinin ¢aligma dncesi ve sonra-
sinda kelime tanima ve anlama diizeylerine iligskin verileri kontrol ettikten
sonra bir uzman tarafindan da kontrol edilmesini saglamistir. Bunun sonu-
cunda aragtirmact ve uzman degerlendirmesinin Ortiistiigti belirlenmistir. Ay-
rica katilime1 da dahil olmak {izere tiim siire¢ ayrintili olarak tasvir edilerek
caligmanin hangi durumlar altinda tekrarlanabilecegi yansitilmigtir.

Bulgular
Ogrencinin ¢alisma dncesi ve sonrasinda okudugu metinlerdeki kelime
sayis1, okudugu siire ve dakikada okudugu kelime sayis1 degiskenlerine iliskin
bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencinin Calisma Oncesi ve Sonrasinda Okudugu Metinlerin Kelime
Sayis1, Okudugu Siire ve Dakikada Okudugu Kelime Sayist

Sesli Metin Ad1 Kelime Okudugu Siire = Dakikada Okudugu
Okuma Sayis1 Kelime Sayisi
Caligma Mehmet’in Utanci 175 3dk34s 49.06

Oncesi

Caligma Boya Kutusu 198 2dk44s 72.43

Sonrast

Tablo 4’te goriildigii gibi calismanin sonunda Meliha’nin okuma stire-
sinde, dakikada okudugu kelime sayisinda gelisme oldugu belirlenmistir.

Meliha’'nin ¢alisma 6ncesinde okuma seviyesini belirlemek amaciyla
yanlis analizi envanteri uygulanarak kendi seviyesine gore secilen ‘“Meh-
met’in Utanc1” adli metni okumasi saglanarak okuma siireci kayit altina alin-
mistir. Daha sonra ses kaydi dinlenerek 6grencinin yaptigi okuma hatalar1 be-
lirlenmistir. “Coban Kdpegi” adli metni 6grencinin sessiz okumasi saglanmis-
tir. Ogrenciye iigii basit anlama diizeyinde ikisi derin anlama diizeyinde olan
bes soru sorulmustur. Ogrencinin ¢alisma éncesinde okuma hatalari, hata 6r-
nekleri ve sayilari, kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyine iliskin so-

nuglar Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencinin Okuma Hatalar1, Hata Ornekleri ve Sayilari, Kelime Ta-
nima ve Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Calisma Oncesi Sonuglar

Sesli Okuma Hata Ornekleri Hata Kelime
Okuma Hatalan Sayisi Tamma
Metni Diizeyi
Mehmet’in  Atlayip gegme “Hoslanmamust1” kelimesini “hoslan- 2
Utanct must1” olarak ifade etmistir.
Ekleme “Ilerlerken” kelimesini “inlerlerken” 2
olarak ifade etmistir.
.. %91
Ogretmen tarafindan - -
verilen kelimeler Ogretim
Tekrarlar “Can” kelimesini tekrar ederek oku- 7 Diizeyi
mustur.
Yanlig okuma “Annesine” kelimesini “ailesine” keli- 4
mesi olarak okumustur.
Ters gevirme “Eski” kelimesini “eksi” olarak ifade 1
etmistir.
Toplam - 16
Sessiz Soru Diizeyi- Okudugunu Anlama Sorulari ve Allman  Anlama
Okuma Puan Degeri Ogrencinin Verdigi Cevaplar puan Diizeyi
Metni
Coban Basit anlama diizeyi-2 1.Kurt karakter olarak nasil bir hayvan- 0
Kopegi mis? Cevap: Koyunlar1 yakalarmis.
Basit anlama diizeyi-2 2.Coban kopegi neden kurtla bulus- 2
maya gitmis? %50
Cevap: Koyunlara acidifi i¢in gitmis. .
Endise
Basit anlama diizeyi-2 3.Kurt kendisini nasil savunmusg? 2 Diizeyi
Cevap: Koyunlar benim onlarm diis-
mani oldugumu bilirler, fakat coban ise
onlara iyilikle yaklagir ama onlari teker
teker yer.
Derin anlama diizeyi-3 4.Dost zannettigimiz kisilerden bize 1
zarar gelebilir mi? Ag¢iklar misin?
Cevap: Evet.
Derin anlama diizeyi-3 5.Insanlara verilen zararlar1 6nlemek 1
icin neler yapabiliriz?
Cevap: Savasiriz.
Toplam:12 6
Okuma Diizeyi Endise Diizeyi

Tablo 5’e gore dgrencinin okudugu metnin analizi yapildiginda 16

okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Kelime tanima diizeyinin 6gretim dii-
zeyinde oldugu saptanmistir. En fazla 12 puan alinabilecek okudugunu an-
lama testinden 6grenci 6 puan alarak anlama diizeyinin %50 yani endise dii-
zeyinde oldugu belirlenmistir.

25 saatlik uygulama sonunda 6grencinin okuma diizeyinde gelisme
olup olmadigi belirlenmistir. Meliha’nin okuma seviyesini belirlemek ama-
ciyla yanlis analizi envanteri uygulanarak kendi seviyesine gore secilen “Boya
Kutusu” adli metni sesli okumasi saglanarak okuma siireci kayit altina
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alinmistir. Daha sonra ses kaydi dinlenerek dgrencinin yaptigi okuma hatalar
belirlenmistir. Ogrencinin okudugunu anlama seviyesini belirlemek amaciyla
secilen “Aslan ile Fare” adli metni dgrencinin sessiz okumasi saglanmustir.
Ogrenciye {icii basit anlama diizeyinde ikisi derin anlama diizeyinde olan 5
soru sorulmustur. Ogrencinin ¢alisma sonunda okuma hatalari, hata rnekleri
ve sayilari, kelime tanima ve okudugunu anlama diizeyine iliskin sonuglar
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencinin Okuma Hatalar1, Hata Ornekleri ve Sayilari, Kelime Tanima
ve Okudugunu Anlama Diizeyine Iliskin Calisma Sonras1 Sonuglar

Sesli Okuma Hata Ornekleri Hata Kelime
Okuma  Hatalan sayisi Tanima
Metni Diizeyi
Boya Atlayip gecme - -
Kutusu Ekleme “Iginizde” kelimesini “iginizden” 1
) olarak ifade etmistir. 998
Ogretmen tarafindan - -
verilen kelimeler
Tekrarlar “Edilirmis” kelimesini tekrar ederek 1 Ogretim
okumustur. Diizeyi
Yanlis okuma “Boyalar” kelimesini “bayalar” ke- 1
limesi olarak okumustur.
Ters cevirme - -
Toplam Hata Sayis1 - 3
Sessiz Soru Diizeyi- Okudugunu Anlama Sorular1 ve Alman  Anlama
Okuma  Puan Degeri Ogrencinin Verdigi Cevaplar puan Diizeyi
Metni
Aslan Basit anlama diizeyi-2 1.Fare ormandaki diger hayvanlara 2
ile Fare nasil davranirdi?
Cevap: Onlar1 giin boyu rahatsiz
ederdi.
Basit anlama diizeyi-2 2.Biiytikleri fareye nasil nasihat 2
ederdi? Cevap: Baskalarini rahatsiz
etmenin, onlarla eglenmenin kotii 0
bir davranis oldugunu sdylerlerdi. %75
Basit anlama diizeyi-2 3.Farey.i kiigtimseyen aslanin bagina 2 Ogretim
ne geldi? Diizeyi
Cevap: Aslan tuzaga diistii, fare onu
kurtardi.

Derin anlama diizeyi-3 ~ 4.Bizlere kars1 kotii davranan insan- 1
lara kars1 nasil davranmaliy1z?
Cevap: Bazen iyi bazen kotii dav-
ranmaliy1z.

Derin anlama diizeyi-3 ~ 5.Bizden kiiglik ve zayif insanlarin 2
bize yararlari olabilir mi?
Cevap: Biz de sikintiya diisersek
bizi koruyup yardim edebilirler.
Toplam:12 9
Okuma Diizeyi Opretim Diizeyi
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Tablo 6’ya gore 6grencinin okudugu metnin analizi yapildiginda 3
okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Kelime tanima diizeyinin serbest dii-
zeyde oldugu saptanmistir. En fazla 12 puan alinabilecek okudugunu anlama
testinden 6grenci 9 puan alarak anlama diizeyi %75 yani 6gretim diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Caligma sonunda 6grencinin okuma hatalarinda azalma
diizeyinde 6zellikle derin anlama diizeyinde birtakim sorunlar1 devam ettigi
sonucuna ulagilmistir.

Tartisma

Bu arastirmada okuma gii¢liigli olan ilkokul {iglincii sinif grencisinin
okuma becerisinin gelistirilmesine yankilayic1 okuma ve SQ4R stratejilerinin
etkisi arastirilmistir. Ogrencinin uygulama sonunda atlayip gecme ve ters ge-
virme hatalarin1 yapmadigi, ekleme, tekrar ve yanlis okuma hatalarinda
azalma oldugu fakat tam olarak bazi hatalarinin engellenemedigi sonucuna
ulagilmigtir. Okuma hatalar1 uygulanan miidahale programlariyla azaltilmakta
fakat tam olarak engellenememektedir. Arastirma sonucu yankilayici okuma-
nin dgrencilerin okuma hatalarinin azalmasina etkisi yoniinden yapilan aras-
tirmalarla tutarlilik gostermektedir (Aktepe ve Akyol, 2015; Akyol ve Kodan,
2016; Duran ve Sezgin, 2012; Uzunkol, 2013). Aktepe ve Akyol’un (2015)
ikinci siif 6grencisinin okuma becerisine yankilayici okumanin etkisini aras-
tirdiklar1 ¢alismada dgrencinin uygulama oncesinde 9 kez kendini diizeltme,
14 yerde tekrar etme, yogun sekilde heceleme hatas1 yaptigini, zaman zaman
kitabin iizerine egildigini, yogun sekilde heceleme, duraklama hatas1 yapti-
gin1, uygulama sonrasinda ise 7 kelimeyi kismen ya da tamamen yanlis ses-
lendirdigini tespit etmiglerdir. Uzunkol (2013) tarafindan yapilan aragtirmada
ticiincili sinif 6grencisine yankilayici okumaya dayali programin uygulanmast
sonucunda Ogrencinin atlayip ge¢me, yanls okuma, tekrar hatalarinin azal-
dig1, ekleme hatasmi ise hi¢ yapmadigi tespit edilmistir. Akyol ve Kodan
(2016) tarafindan yankilayici okuma ve esli okuma gibi stratejilerin uygulan-
dig1 arastirmada dordiincti simif 6grencisi uygulama dncesinde 95 kelime ha-
tas1 yaparken uygulama sonrasinda 16’ya diismiistiir. Duran ve Sezgin (2012)
tarafindan yankilayic1 okumanin etkisinin aragtirildigi ¢aligmada dordiincii s1-
mf &grencisinin okuma hatalarmin %57 oraninda azaldig: tespit edilmistir.
Arastirma sonuglarina dayanarak dgrencilerin okuma hatalarinda azalma ol-
dugu goriilmektedir.

Uygulama 6ncesi sonuglaria gore 6grencinin kelime tanima diizeyinin
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Ogretim, okudugunu anlama diizeyinin ise endise diizeyinde oldugu, bu du-
rumda okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu tespit edilirken uygulama
sonrasinda ise kelime tanima diizeyinin 6gretim, okudugunu anlama diizeyi-
nin 6gretim diizeyinde oldugu, bu durumda okuma diizeyinin 6gretim diize-
yinde oldugu belirlenmistir. Yapilan arastirmalarda da yankilayici okuma stra-
tejisinin uygulanmasi sonucunda 6grencilerin okuma diizeylerinde gelisme ol-
dugu ortaya konmustur (Aktepe ve Akyol, 2015; Akyol ve Kodan, 2016; Du-
ran ve Sezgin, 2012; Uzunkol, 2013). Aktepe ve Akyol’un (2015) aragtirma-
sinda ikinci simif 6grencisinin okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim
diizeyine, Duran ve Sezgin’in (2012) arastirmasinda dordiincii sinif 6grenci-
sinin kelime tamima yiizdesinin %90’dan %98’e, anlama diizeyinin ise
%15°ten % 85’e, Uzunkol’un (2013) arastirmasinda tiglincii sinif 6grencisinin
okuma diizeyinin 6gretim diizeyine, Akyol ve Kodan’in (2016) aragtirmasinda
dordiincii siif 6grencisinin okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim dii-
zeyine yiikseldigi tespit edilmistir. Diger taraftan bu arastirmada SQ4R stra-
tejisinin 6grencinin okuma becerisine olumlu etkisi yoniinden elde edilen bul-
gular ilkokuldan iiniversiteye kadarki 6grenim siirecinde bulunan 6grencilerin
okuma becerilerinin gelisimine SQ4R stratejsinin olumlu etkisi olduguna dair
yapilan aragtirmalarla tutarlilik gostermektedir (Basar ve ve Glirbiiz, 2017;
Beyreli ve Amanvermez-Incirkus, 2018; Dewi, 2018; Djudin ve Amir, 2018;
Kasyulita, 2015; Khusniyah ve arkadaslari, 2017; Sada ve Novita, 2015; Sari,
Marsidin ve Arief, 2018; Simbolon ve Marbun, 2017; Yakupoglu, 2012). Ba-
sar ve Glirbiiz (2017) tarafindan yapilan aragtirmada dordiincii sinif grenci-
lerinin, Dewi (2018) tarafindan yapilan aragtirmada onuncu sinif 6grencileri-
nin, Kasyulita (2015) tarafindan yapilan arastirmada tiniversite ikinci sinif 6g-
rencilerinin, Khusniyah ve arkadaslar1 (2017) tarafindan yapilan arastirmada
ikinci simif 6grencilerinin, Sari ve arkadaslari, (2018) tarafindan yapilan aras-
tirmada dordiincii smif 6grencilerinin, Simbolon ve Marbun (2017) tarafindan
yapilan arastirmada besinci sinif 6grencilerinin, Yakupoglu (2012) tarafindan
yapilan arastirmada lisans 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin ge-
lisimine SQ4R stratejisinin olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Beyreli ve
Amanvermez-incirkus (2018) tarafindan yapilan arastirmada altinci sinif 63-
rencilerinin, Djudin ve Amir (2018) tarafindan yapilan aragtirmada yedinci
smif 6grencilerinin, Sada ve Novita (2015) tarafindan yapilan aragtirmada do-
kuzuncu sinif 6grencilerinin okuma stratejilerine ve kelime bilgisinin gelisi-
mine SQA4R stratejisinin olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. SQ4R strate-
jisinin okudugunu anlama becerisine olumlu etkisinin oldugunu one siiren
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aragtirmalar olmasina ragmen Arn (2014) tarafindan yapilan arastirmada be-
sinci simif dgrencilerinin, Beyreli ve Amanvermez-Incirkus (2018) tarafindan
yapilan aragtirmada altinc1 simf dgrencilerinin okudugunu anlama becerileri-
nin gelisimine etkisinin olmadig: tespit edilmistir. Aragtirma sonuglarinin ¢o-
gunlugundan elde edilen bulgulardan SQ4R stratejisinin 6grencilerin okuma
becerilerinin gelisimine olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Nitekim Rivan-
Suharto ve Chuinda (2017) SQ4R stratejisinin 6grencilerin materyali anlama-
larim1 ve ayn1 zamanda 6nceden verilmis derslerdeki bilgileri hatirlamalarim
kolaylastirdigini ifade etmektedir.

Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde bireysellestirilmis egitim progra-
mina dayali d6gretimin uygun oldugu belirtilmektedir. Nitekim alanyazinda
okuma gii¢liigliniin giderilmesine yonelik yapilan aragtirmalarda genellikle bi-
reysellestirilmis egitim programina dayali 6gretimin uygulandig1 goriilmekte-
dir. Yankilayic1 okuma ve SQ4R stratejilerinin yan sira farkli stratejiler yo-
luyla 6grencilerin okuma diizeylerinin endise diizeyinden 6gretim ya da ser-
best diizeye yiikseldigi belirlenmistir (Doguyurt ve Doguyurt, 2016; Ekiz ve
ark., 2011; Kardas-Isler ve Sahin, 2016). Doguyurt ve Doguyurt (2016) tara-
findan 6grencilerin kelime tanima ve okuma becerisinin gelistirilmesine “Pa-
ragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi”nin ve “3P Metodu”nun etkisinin
arastirildigi ¢aligmada bir 6grencinin okuma diizeyinin endise diizeyinden ba-
gimsiz diizeye, diger 6grencinin okuma ve anlama diizeyinin endise diizeyin-
den 6gretim diizeyine ylikseldigi goriilmiistiir. Ekiz ve arkadagslar (2011) ta-
rafindan 6grencinin okudugunu anlama becerisinin gelisimine kelime tekrar
teknigi ve paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejilerinin etkisinin aragtirildigi
calismada O0grencinin okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine
yiikseldigi tespit edilmistir. Kardas-isler ve Sahin (2016) tarafindan yapilan
arastirmada “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi” ve “Esli Okuma Stra-
tejisi”’nin 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimine olumlu etkisinin oldugu
ortaya konmustur. Arastirma sonuglari farkl bireysellestirilmis 6gretim prog-
ramlariyla 6grencilerin okuma diizeylerinin gelistirilebilecegini gostermistir.

Arastirmada ulasilan diger bulgu ise 6grenci uygulama 6ncesinde 175
kelimeden olusan metni 3 dk 34 s’de okumustur. Uygulama sonunda ise 198
kelimeden olusan metni 2 dk 44 s’de okumustur. Ogrencinin dakikada oku-
dugu kelime sayis1 uygulama oncesinde 49.06 iken uygulama sonrasinda ise
72.43’¢ yilikselmistir. Yankilayici okumanin 6grencilerin okuma hizlarini art-
tirmas1 bulgusu yapilan arastirmalarla tutarlilik gostermektedir (Aktepe ve
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Akyol, 2015; Akyol ve Kodan, 2016; Uzunkol, 2013). Aktepe ve Akyol’un
(2015) galismasinda dgrencinin uygulama 6ncesinde 109 kelimelik metni 270
s’de uygulama sonrasinda ise 130 kelimelik metni 262 s’de okudugu, Uzun-
kol’un (2013) arastirmasinda 6grencinin uygulama oncesinde 204 kelimelik
metni 7 dk 31 s’de okurken uygulama sonrasinda ise 111 kelimelik metni 2 dk
50 s’de okudugu, Akyol ve Kodan’in (2016) arastirmasinda 6grencinin daki-
kada okudugu kelime sayisinin 35 kelimeden 55 kelimeye yiikseldigi, Duran
ve Sezgin’in (2012) arastirmasinda ise dgrencinin uygulama &ncesinde 180
kelimeden olusan metni 4 dk 38 s’de okurken uygulama sonrasinda 200 keli-
meden olusan metni 3 dk 31 s’de okudugu belirlenmistir. Ogretmenler 6gren-
cilerin okuma sorunlarini tespit ederek uygun stratejiler belirleyip onlarin
okuma becerilerini gelistirmelidirler.

Sonug

Calismada okuma gii¢liigii olan bir 6grenci ile galigilmig, arastirmact
tarafindan 6grencinin okuma diizeyi belirlenmistir. Daha sonra kuramsal ¢er-
ceve ve Ogrencinin okuma becerileri dikkate alinarak bireysellestirilmis
okuma programi hazirlanmistir. Bu uygulama, toplam yirmi bes ders saatinde
tamamlanmigtir. Arastirma sonuglari, uygulama sonunda &grencinin kelime
tanima diizeyinin 6gretim diizeyinde oldugunu, anlama diizeyinin endise dii-
zeyinden &gretim diizeyine yiikseldigini gostermistir. Ogretmenlerin okuma
stratejileri konusunda bilgi ve deneyimleri arttirilirsa bu konuda daha fazla
basar saglanabilir. Fakat 6gretmenlerin okuma stratejilerini uygulama konu-
sunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 yapilan arastirmalarla tespit edilmistir.
Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2013) tarafindan yapilan arastirma akic1 okuma-
nin yapis1 hakkinda katilimcilarin ¢ogunlugunun dogru ve tutarli bilgiye sahip
olmadiklarini, akic1 okumayi ¢ocuklarda gelistirmenin ni¢in 6nemli olduguna
dair tatmin edici ve detayl bilgiler saglayamadiklarii, katilimcilari akici
okuma ile ilgili 6gretim uygulamalar ve akici okumanin nasil degerlendirile-
cegine yonelik pedagojik bilgilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglara bagli olarak smif 6gretmenlerine ve aragtirmacilara yonelik bazi
onerilerde bulunulabilir:

— llkokulda genellikle kabul edilen yanlis bir algi bulunmaktadir. Akici
okuma becerisini kazanan her 6grencinin okudugunu anlama becerisi-
nin de gelismis oldugu kabul edilmekte ve 6grencilerin okudugunu an-
lama becerisinin gelisimini saglayan okuma stratejilerinin egitimine ye-
terince Onem verilmemektedir. Bu a¢idan okuma Oncesi, sirasi ve
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sonrasinda kullanilan stratejiler ise vurularak 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimine katkida bulunulmalidir.

— Okuma giigliigii olan 6grencilere, akici okuma becerisi kazandirmak
icin yankilayici okuma ve SQ4R stratejileri uygulanarak okuma metin-
leri yerine siir tiiriinde metinler, tekerlemeler ile de uygulamalar yapi-
labilir.

— Okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okuma diizeylerinin gelisimine farkli
stratejilerin etkisi arastirilarak gelistirilmesi saglanabilir. DR-TA (rea-
ding and thinking activity: dogrudan okuma ve diigiinme etkinligi), 3P
metodu gibi... Bu stratejiler tekrarlayici, esli okuma gibi stratejilerle
birlikte kullanilarak &grencilerin okuma becerilerinin gelisimi saglana-
bilir.

— Okumada ve anlamada sorun yagayan 6grencilere uygulanacak bireysel
egitim programlari sayesinde, 6grenci sesi dogru olarak ¢ikarabilir, he-
celeri, sozciikleri ve climleleri dogru okuyabilir ve anlayabilir.

— Okuma giicligli olan 6grencilerle okuma calismalar1 yapilirken onlar
mutlaka duyussal yonden desteklenmeli ve cesaretlendirilmelidir.
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Ekler

373

Akyol (2012) tarafindan Ekwall ve Shanker’den (1988, s.414) uyarlan-

muistir.
ANLAMA YUZDESI

%55 | %60 | %65 | %70 | %75 | %80 | %85 | %90 %95 %100
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