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Oz

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de okul dncesi donem keman egitimi i¢in yazilmus kitap-
larin genel ve gorsel zellikleri ile igerdigi etkinliklerin miiziksel gelisim donemlerine uy-
gunlugu baglaminda incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokii-
man analizi kullamlmustir. Veri kaynagi olarak Tiirkiye’de okul 6ncesi donem igin yazil-
mis keman egitimi kitaplart almmustir. Amaglh 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
ile Tiirk yazarlar tarafindan okul 6ncesi keman egitimine yonelik olarak yazilmis 11 adet
baslangi¢ keman kitabi incelenmistir. Veri toplamada aragtirmacilar tarafindan hazirlan-
mis “Okul 6ncesi donem igin yazilmis keman egitimi kitaplarimi inceleme formu” kulla-
nilmustir. Gorsel incelemede kitap i¢inde resim ve metinlerin yer alisi, resim 6zellikleri alt
basliklar1 yer almaktadir. igerik incelemede sayfa igeriginde yer alan 63eler, bitiris sertifi-
kast olma durumu, kitaptaki uygulamalarin igerdigi sinif modelleri yer almaktadir. Kitap-
larin okul 6ncesi donem miiziksel gelisim donemleri bakimmndan incelenmesinde ise
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duyma/isitme, sesleme/sarki sdyleme, hareket/dans ve kesif/oyun boyutlarma yer veril-
migtir. Sonug olarak kitaplarda yer alan etkinliklerin en gok duyma/isitme boyutunda ol-
dugu, bu etkinlikler igerisinde en ¢ok tiz ve pes kavramlari, tanidik ezgilere yer verme ve
tempo ¢alismalarina yer verildigi ortaya ¢ikmustir. Sesleme/sarki sdyleme boyutunda tani-
dik sarkilarin ritim ve ezgilerini sdyleyerek farkl duygularla iliskilendirme etkinliklerinin
yer aldig1 ancak kendi sarkisini segme, besteleme, mirildanma ve farkli dinamiklerle soy-
leme gibi etkinliklerin kitaplarda hi¢ yer almadig: tespit edilmistir. Hareket/dans boyu-
tunda da kitaplarda yer alan gorseller ve 6gretmenin keman tutusunu gézlemleme etkin-
likleriyle cogunlukla durus tutus ¢alismalarina yer verildigi ancak hareket sarkilart ve par-
mak oyunlarina yeterli seviyede olmadigi ortaya ¢ikmustir. Kesif/oyun boyutunda ise 6g-
rencilerin farkli miizik tiirlerini, tempolari, dinamikleri kesfetmeye yonlendirecek etkin-
liklerin kitaplarda hi¢ yer almadig1 ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi; Okul 6ncesi miizik egitimi; Miiziksel gelisim; Ke-
man egitimi; Keman metotlar.

An Investigation of Violin Books Written for
Preschool Period in Terms of General, Visual

Characteristics and Musical Development Dimensions

Abstract

This research aims to examine the general, visual characteristics and
activities in the context of their conformity to the musical development
of the violin books for preschool education in Turkey. Document anal-
ysis from qualitative research methods has been used for this research.
With criterion sampling, 11 beginner violin books written by Turkish
authors for preschool violin education were examined. In data collec-
tion, the “examination form of violin books written for the preschool
period” was used. In the visual examination, the sub-headings of the
pictures and texts in the books and the picture features are included. In
the content analysis, the page content, certification, and class models
were included. In the examination of the musical development stages,
the dimensions of hearing/listening, vocalising/singing, moving/danc-
ing, and exploring/playing were included. As a result, the activities in
the books are mainly in the hearing/listening dimension, and among
these activities, the concepts of high and low, and tempo exercises are
primarily included. In the vocalising/singing dimension, activities such
as associating the rhythms and melodies are included, but such as
choosing their song, composing, and singing with different dynamics
are not included in the books. In the moving/dancing dimension, it has
been revealed that books primarily include posture-holding exercises,
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but it is not at a sufficient level for action songs and finger games. In
the exploring/playing dimension, it has been revealed that the activities
that will lead the students to discover different music genres, tempos,
and dynamics are not included in the books.

Keywords: Music education; Preschool music education; Musical De-
velop-ment; Violin education; Violin methods.

Extended Summary

Purpose

It is seen that studies in the field of music and instrument education
have increased by an understanding of the importance of the preschool period
in human life in the world. In our country, it is seen that very few of the studies
on violin education address the preschool period, and the studies targeting the
preschool period violin education have just started recently. It is vital to carry
out studies according to the needs of these books, which are stated to be writ-
ten primarily for the preschool period, by considering the physical, psycho-
logical, social, cultural and musical development of the children of this period.
In the light of these considerations, this research aims to examine the general
visual characteristics and activities in the context of their conformity to the
musical development of the violin books for preschool education in Turkey.

Method

Document analysis from qualitative research methods has been used for
this research. With criterion sampling, 11 beginner violin books written by
Turkish authors for preschool violin education were examined. In data col-
lection, the “examination form of violin books written for the preschool pe-
riod” was used. In the visual examination, the sub-headings of the pictures and
texts in the methods and the picture features are included. In the content anal-
ysis, the page content, certification, and class models were included. In exam-
ining the musical development stages, the dimensions of hearing/listening, vo-
calising/singing, moving/dancing, and exploring/playing were included.

Results

According to the research findings, it has been revealed that the activi-
ties in the books are mostly in the hearing/listening dimension. Among these
activities, the concepts of treble and low, including familiar melodies and
tempo exercises, come to the fore the most. In the vocalising/singing dimen-
sion, it is seen that there are activities to associate with different emotions by
singing the rhythms and melodies of familiar songs. However, it is seen that
activities such as choosing his own song, composing, humming, and singing
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with different dynamics are not included in the books. In the moving/dancing
dimension, it was revealed that mostly posture holding exercises were in-
cluded with the visuals in the books and the activities of observing the violin
holding of the teacher. There are also body percussion exercises in some of
the books in the sample. However, it was revealed that finger games and
movement songs were included in only one book. The dimension with the
minor activity was exploring/playing. It is seen that the activities of creating
different melody and rhythm patterns and making stories take place, albeit to
a lesser extent. It is seen that the activities that will lead the students to dis-
cover different types of music, try them at different tempos, use different dy-
namics, and write their own stories and lyrics for the pieces are not included
in the books.

Discussion and Conclusion

The target audience of the books under review is stated to include pre-
school and primary school students starting from the age of 4. In one book,
the age group is kept quite broad to cover the ages of 4 to 70. The age group
is not specified in all three books. It is thought that age groups and student
needs should be determined very accurately. It was found that in the majority
of the sampled books, the pictures and the text were on the same page, and the
font size of six of them was in accordance with universal standards. It is rec-
ommended that the text and visual sizes of the books should be designed in
accordance with the children of this period.

According to Baney (2002), it is essential to develop children's attentive
listening skills in order to become perceptive listeners. Singing, according to
Bance (2012) and movement games according to Pica (2000) are essential for
the development of cognitive, social and emotional skills. Children, by nature,
sing spontaneously in activities in their daily lives. The melodies and song
games in the movement songs allow children to move naturally while playing
freely (Campbell and Scott-Kassner, 2006). It is thought that the inclusion of
singing activities that children enjoy, such as humming and singing the songs
to be played, and various completion games, will also contribute positively to
their instrument playing skills. According to Campbell and Scott-Kassner
(2006), from the point of view of child development, movement is much more
than the motor skills required to play an instrument. It is thought that the in-
clusion of activities such as dance, creative movement and Eurythmics in vi-
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olin books is vital for the holistic development of preschool children. Explor-
ing/playing plays an essential role in the learning process of children. Accord-
ing to Mayesky (1998), when a new object is introduced, children begin to
discover what can be done with this object while all senses work. Teachers
should also be models by producing sounds with different materials and en-
couraging children to continue the discovery process. In this context, it is seen
that it is important to include activities for children to create their own works,
discover their instruments, and produce stories and lyrics in violin books.

It is seen that the programs, plans, and activities that support the musical
development of children are not sufficiently included not only in violin books
but also in general music education (Kandir and Tiirkoglu, 2015). It is seen
that there is a great need to design programs, plans, books, and activities that
see the child as a whole with musical, social, cognitive, and emotional aspects
in preschool education and music education. Within the scope of this research,
it is thought that the creation of future books in the field of violin education in
a way that includes these dimensions will make a great contribution to the
field.

Giris

Okul oncesi, ¢ocuklarin gelisimindeki en 6nemli dénemdir. Bu do-
nemde ¢ocuklarin 6grenme ve yeni baglantilar kurma hizi daha yiiksektir ve
ileriki 6grenmelerin temeli olusur (Mutlu, Ergisi, Ayhan ve Aral, 2012). Bu
nedenle okul Oncesi egitimin biitlinsel bir yaklagimla ele alinarak alanlar ara-
sinda dgrencilerin baglanti kurabilecekleri sekilde diizenlenmesi dnemlidir.
Miizik egitimi hareket, sayilar, ses, oyun, kesif gibi bir¢ok elementi i¢inde
barmdiran kapsamli bir alan olmas1 bakimindan okul dncesi donemde bu bag-
lantilarin kolay kurulmasini saglayan bir ortam olusturur. Ve bebeklerin hali-
hazirda dogumdan itibaren i¢inde bulunduklar seslerden olusan ortam ile de
baglant1 kurar. Suzuki’ye gore bebeklerin anne karninda yaklasik 5. aydan iti-
baren sesleri isitmeye baglamasi nedeniyle miizik egitimi anne karninda bas-
lamalidir (Sever ve Sonsel, 2020). Gordon’a (1990) gore ise gocugun miizik-
sel yetenegi dogumda en yiiksek seviyededir ve zamanla bu yetenek azalmak-
tadir. Bu nedenle miizik egitimine ne kadar erken baslanirsa alinacak sonucun
o kadar basarili olacagi diisiiniilmektedir (Cenberci ve Tufan, 2020).

Okul 6ncesinde 6grencilerin her tiir ihtiyaglarina cevap verebilecek ve-
rimli bir miizik egitimi tasarlayabilmek icin ¢ocuklarin biligsel ve gelisimsel
Ozelliklerinin iyi incelenmesi gerekmektedir. Bu nedenle ilgili literatiirde okul
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oncesi donem farkli bakis agilar1 ve yas araliklariyla tartisilmistir. Bazi aras-
tirmalarda 0-6 yas (Ozeke, 2017), 0-7 yas (Lenart, 2000; Mays ve Nordwall
2004’den akt.; Greta, 2006), 0-8 yas (Bertan, Haznedaroglu, Yurdakdk ve
Giigiz, 2009) aralig1 belirtilmektedir. Farkli kaynaklardaki bu farkli yas ara-
liklarinin nedeni olarak her ¢ocugun gelisim hizinin ve 6grenme potansiyeli-
nin birbirlerinden farkli oldugu sdylenebilir. Gelisimi farkl1 agilardan ele alan
aragtirmacilar bulunmaktadir. Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore gelisim
duyusal-motor (0-2 yas), islem Oncesi (2-7 yas), somut islemler (7-11 yas) ve
soyut iglemler (11 yas ve {izeri) olarak 4 donemden olusmaktadir (Arslan,
2021). Freud’un psikoseksiiel gelisim kuramina ise gelisim oral (0-1 yas), anal
(1-3 yas), fallik (3-6 yas) ve gizil (7-11 yas) olarak siniflandirilmistir (Heller,
2005). Benzer bir simflama ¢ocuklarin miiziksel gelisimi baglaminda da go-
rilmektedir. Miiziksel gelisim ile ilgili ¢alismalardan en giinceli Burke
(2018)’tin galigmasidir. Burke (2018), miiziksel gelisim donemlerini
duyma/igitme, sesleme/sarki sOyleme, hareket/dans ve kesif/oyun basliklari
altinda incelemistir. Her baslik i¢inde donemler 0-11, 8-20, 16-26, 22-36, 30-
50, 40-60" olarak ayrilmigtir. Burke (2018)’iin hazirladigi bu kilavuzda go-
cuklarin dogal olarak gergeklesen miiziksel davraniglarinin, ebeveynler, 6g-
retmenler veya bakicilar tarafindan nasil gelistirilebilecegi, desteklenebilecegi
anlatilmigtir (Sever, 2021).

Burke (2018)’e gore duyma/isitme alaninda bebekler dogumdan sonra
anne karninda duydugu sesleri taniyabilirler. 26 aylik olana kadar kendi mii-
ziksel tercihleri olusur ve bunlar jestleri ile ifade edebilirler. Miizikteki dina-
miklerin, tempolarin ve tinilarin farkliliginmi hissedebilirler. 36 aylik bebekler
miizigi kelimeler ile tanimlayabilir, ¢evresindeki seslerin hangi nesneye ait
olduklarim anlayabilirler. 50 aylik cocuklar miizigi gorsel kaynaklar, karak-
terler ve hikayeler ile iligkilendirebilirler. 60 ayliktan itibaren gocuklar artik
miizik ile ilgili soyut diigiinebilirler. Miizikteki degisimleri sozel olarak ifade
edebilirler.

Sesleme/sark: sdyleme alaninda 20 aylik bebekler ¢evresindeki insan-
larin, hayvanlarin seslerini taklit edebilirler. Tanidiklar miiziklere gesitli ses-
ler ile eslik edebilirler. 26 aylik olduklarinda hareket sarkilarina aktif sekilde
katilabilirler, sarki sdylerken ayni anda hareket edebilirler. 36 aylik bebekler
kendi ezgilerini, ritimlerini olugturabilirler, 50 aylik olduklarinda ise bas1 ve
sonu olan kendi sarkilarini iiretebilirler. Sarkilari sézlerini degistirerek kendi-
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lerine 6zgii sOylerler. 60 ayliktan itibaren sarki sdylerken sesinin tonunu bir-
likte sarki sdyledigi veya dinledigi kisiye gore ayarlayabilirler. Tanidik sarki-
lar1 melodik yapilarina uygun olarak seslendirebilirler. Dinlemek istedikleri
sarkilar i¢in kesin tercihleri vardir.

Hareket/dans alaninda dogumdan sonra bebekler miizigin nabzina gore
bedensel hareketler yapabilirler. 20 aylik olduklarinda duymak istedikleri mii-
zikleri beden hareketleri ile ifade edebilirler, nesneleri ses efekti yaparak ha-
reket ettirebilirler. 36 aylik bebekler dinledikleri miizigin ritmine gore hareket
edebilirler. Genelde davul, ksilofon gibi ¢algilar ¢alabilirler. Miizik tiirlerinin
farkliliklarimi anlayabilirler. 50 aylik olduklarinda dinledikleri miiziklerin
veya sOyledikleri sarkilarin ritminde el ¢irpabilir veya ayaklarimi vurabilirler.
Miizisyenlerin c¢algi ¢calmalarini taklit edebilirler. Cocuklar 60 ayliktan itiba-
ren ayni anda sarki sOyleyebilir, ¢algi calabilir ve hareket edebilirler. Dansgi-
larin koreografilerini taklit edebilirler ve tanidik miizikler i¢in kendi koreog-
rafilerini olusturabilirler.

Kesif/oyun alaninda bebekler ¢evrelerindeki nesnelerden ¢ikabilecek
sesleri kesfederler. 20 aylik bebekler davul benzeri vurmali ¢algilar diizensiz
bir sekilde galabilirler. 26 aylik olduklarinda ise bu c¢algilar ritmik ve tekrarh
olarak calabilirler. Calgilardan farkli sekillerde ses ¢ikarmaya caligirlar. 36
aylik bebekler miizik yaparken kendi ritim veya ezgi kaliplarini olusturabilir-
ler. Vurmali ¢algilan farkli dinamiklerde ve tempolarda, kontrollii bir sekilde
calabilirler. Cocuklar 50 aylik olduklarinda miizik dinlemek i¢in cihazlar1 kul-
lanabilirler. Miizik yaparken bagkalarini yonetebilirler veya baskalan tarafin-
dan yonetilebilirler. Calgilart kontrollii bir sekilde farkli tempolarda ve dina-
miklerde ¢alabilmeye baglarlar. 60 ayliktan itibaren bir temaya gore ezgi, ¢algi
veya beden perkiisyonu kullanarak ritim kaliplar1 olusturabilirler. Calgi calar-
ken diizenli atim vurusu yapabilirler. Ritimleri heceleri kullanarak seslendire-
bilirler.

Diinyada uzun siiredir gegerliligi olan miizik egitim yaklagimlarinda da
Burke (2018)’iin miiziksel gelisim donemlerine gore bir egitim uygulandigi
dikkat gekmektedir. Ornegin Orff-Schulwerk yaklasiminda miizik, hareket ve
dans bir biitiin olarak kullanilmaktadir. Sarki sGyleme, ¢algi calma, hareket ve
dans, kulak egitimi, dogaclama gibi alanlarn igerir (Yaprak Koztian, 2018).
Orff yaklasiminda ¢ocuklarin rahat calabilecekleri, yaraticiliklarini ortaya ¢i-
karabilecekleri Orff calgilar1 kullanilmaktadir (Cevik, 2017). Bu calgilar ile
keman egitimine alt yap1 olusturulmaktadir. Dalcroze’a gore ise hareket ve
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miizik birbirinden ayr1 kavramlar olarak diisiiniilemez. Bu yaklagimda, mii-
ziksel kavramlar, miizigin temelini olusturan ritmin, insan bedeninin dogal rit-
minde bulundugu i¢in hareket yolu ile ifade edilir (Tufan, 2011). Dalcroze
yaklasiminda miiziksel beceri gelistirilerek gelecek calgi egitimine zemin ha-
zirlanmaktadir (Dalcroze, 1913). Kodaly yaklagiminda herkesin miiziksel
okur yazarlik kazanmasi amacglamistir. Bu yaklasimda digerlerinden farkli
olarak baglangicta ¢alg egitimi {izerinde durulmamais, sarki sdylemeye odak-
lanilmigtir. Bunun nedeni Kodaly’in insan sesinin en dogal miiziksel arag ol-
dugunu diigiinmesidir (Cary, 2012).

Suzuki yaklagimim diger yaklasimlardan ayiran 6zelligi anadil yaklagi-
mini ¢alg1 egitime aktarilmasidir (Sever ve Sonsel, 2020). Ana dil 6grenme
siireci dinleme, taklit etme ve tekrar asamalarini igermektedir. Bebek ilk 6nce
annenin kelimelerini dinler, kelimeleri sdylerken agiz yapisini izler ve taklit
etmeye calisir. Daha sonra kelimeyi tekrar edebilecek fiziksel kabiliyeti geli-
sir. Ve kelimeyi artik sdyleyebilmeye baglar (Garson, 1970). Suzuki ¢algi egi-
timinde de ¢ocuklar, ¢alacaklari sarkilari dinlerler, ¢calarken model olan kisiyi
izlerler, daha sonra kendileri ¢almay1 denerler. Bu yaklasimda notalar1 oku-
mak, ayn1 okumay1 6grenmek gibi en son asamada gelmektedir (Kuran,
2007’den akt.; Aykar, 2014). Suzuki erken ¢cocukluk egitiminde ders i¢i etkin-
liklerde ritim ¢ubuklar, ksilofon, davul gibi ¢algilar kullanilmaktadir (Brody,
2016). Bu ¢algilar disinda keman egitimine zemin hazirlamak i¢in siinger,
tahta benzeri materyallerden yapilmis kemanlar kullanilmaktadir. Suzuki’nin
keman egitimi i¢in “Suzuki Keman Okulu” adi altinda 10 kitabi bulunmakta-
dir.

Suzuki’den sonra okul 6ncesi donem i¢in farkli keman egitimi kitapla-
rmin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Kodaly yaklasimmin isi§inda Szilvay
(1977), erken ¢ocukluk donemi i¢in renkler ve gorsel eslestirmelerin kullanil-
dig1 bir keman egitim metodu gelistirmistir. Bu metotta ayrica Kodaly yakla-
siminin temellerinden olan sarki sdyleme yontemi de uygulanmaktadir. Bu
yontem cocuklarin eserlerini keman ile seslendirmeden once ritimleri ve no-
talar1 sarki olarak sdylemelerini igerir.

Tiirkiye’de yaymlanmis ilk keman egitimi kitaplar1 Gilinay ve Ugan
(1980) “Cevreden Evrene Keman Egitimi” ve Can (2008) “Keman Egi-
timi”dir. Bu kitaplar1 takiben bir¢ok keman kitab1 yazildigi goriilmektedir.
Ulusal bir Tiirk keman egitimi ekolii olusturmak amaciyla, Cihat Askin 2001
yilinda i¢inde iilkemizin geleneksel miiziklerinin kullanildigi CAKA projesini
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baslatmistir (Kilig, 2019). Ulkemizde her ne kadar keman egitimi igin bircok
calisma yapilmis olsa da bunlardan ¢ok azinin okul 6ncesi doneme hitap ettigi
goriilmektedir. Okul 6ncesi donem keman egitimini hedef alan ¢aligmalarin
son dénemde bagladig1 goriilmektedir. Bu alanda yayimlanan ilk kitap Ergen
ve Bilen (2009)’e ait “Oyunlarla Keman 1”dir. Bu ¢aligmadan sonra okul 6n-
cesi déneme ait calismalarda artis oldugu goriilmiistiir. Ozellikle okul 6ncesi
dénem i¢in yazildig: belirtilen bu kitaplarda bu dénem ¢ocuklarinin fiziksel,
psikolojik, sosyal, kiiltiirel ve miiziksel gelisimi gozetilerek; ihtiyaglarina gore
caligmalar yapilmasi 6nem tasimaktadir. Heniiz iilkemizde yeni hareketlenen
bu alanda var olan ¢aligmalar lizerinde bir degerlendirme yapilmasinin sonraki
caligmalara katkis1 olacagi diistiniilmektedir. Bu baglamda aragtirmanin amaci
Tiirkiye’de okul 6ncesi donem keman egitimi i¢in yazilmis kitaplarin genel ve
gorsel Ozellikleri ile icerdigi etkinliklerin miiziksel gelisim donemlerine uy-
gunlugu baglaminda incelenmesidir. Bu amaca ulasabilmek i¢in agagidaki so-
rulara yanit aranmistir:

1. Tiirkiye’de okul oncesi keman egitimi i¢in yazilmig kitaplarin genel
(kiinye bilgileri, ek materyaller vb.) 6zellikleri nelerdir?

2. Tiirkiye’de okul 6ncesi keman egitimi i¢in yazilmis kitaplarin gorsel
ozellikleri (resimleme, diploma vb.) nelerdir?

3. Tiirkiye’de okul 6ncesi keman egitimi i¢in yazilms kitaplarn icerdigi
etkinliklerin miiziksel gelisim donemleri baglaminda uygunlugu nasil-
dir?

1. Duyma/isitme etkinliklerinin uygunlugu nasildir?

2. Sesleme/sarki sdyleme etkinliklerinin uygunlugu nasildir?
3. Hareket/dans etkinliklerinin uygunlugu nasildir?

4. Kesif/oyun etkinliklerinin uygunlugu nasildir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada okul 6ncesi donem keman egitimi i¢in yazilmis kitapla-
rin sekil ve igerik 6zellikleri agisindan incelenmesi amaciyla nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi, yazili bel-
gelerin icerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek icin kullanilan ni-
tel bir aragtirma yontemidir (Wach, 2013). Nitel aragtirmada kullanilan diger
yontemler gibi dokiiman analizi de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir
anlayis olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve
yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008).
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Veri Kayna@

Bu caligmada veri kaynagi olarak Tiirkiye’de okul dncesi donem igin
yazilmig keman egitimi kitaplar1 kullanilmistir. Arastirmada, incelemeye ali-
nan kitaplarin segiminde amagli drnekleme yontemlerinden 6l¢iit Srnekleme
kullanilmigtir. Bu 6rneklem tiiriinde 6nceden belirlenen bir dizi 6l¢iitii karsi-
layan biitiin durumlar ¢alisilir. Olgiit ya da dlgiitler arastirmac tarafindan ha-
zirlanabilir ya da daha onceden olusturulmus bir 6lgiit listesi kullanilabilir
(Patton, 1987).

Bu aragtirmanin veri kaynagi belirlenirken dncelikle yaygin basim ve
dagitim ag1 olan Dost Kitabevi, D&R, BKM, Miizik Egitimi Yayinlari, Idefix,
Kitapyurdu gibi yaymevlerinin arama motorlari {izerinden keman, keman me-
todu anahtar sozciikleriyle goriintiilenebilen ve baskisi olan kitaplar aranmis-
tir. Bu arama sonucunda 75 adet kitaba ulasilmistir. Bu kitaplarin i¢inden asa-
gidaki Slgiitlere gore eleme yapilmistir:

— Okul 6ncesi donem keman egitimi i¢in Tiirk yazarlar tarafindan yazil-
mis olan kitaplar,

— Okul 6ncesi keman egitimine yonelik olarak yazildig: belirtilmis kitap-
lar,

— Okul 6ncesi keman 6gretimi i¢in yazilmis baslangi¢ diizeyi kitaplar,

— Okul 6ncesi egitim yontemlerini igeren kitaplar (oyunlar, boyamalar,
renkler vb.)

— Kapak sayfas1 ve iceriginde okul dncesi doneme hitap eden gorseller
bulunan kitaplar.

Yukaridaki dlgiitler uygulanarak yapilan eleme sonrasi1 2009-2022 yil-
lar1 arasinda basimi olan 11 adet keman kitab1 incelemeye alinmigtir.

Simirhliklar

Bu aragtirma, okul dncesi donem i¢in yazilmig keman egitimi kitaplart
ile stnirlandirilmistir. Kitaplar segilip incelenirken, 6gretmenlerin kitaplar1 63-
retirken uyguladiklar 6zel keman 6gretim yontemleri dikkate alinmamis, sa-
dece yazarlar tarafindan kitaplarin i¢ine yansitilan miiziksel gelisim dénemle-
rini igeren etkinliklerin degerlendirilmesi ile sinirlandirilmistir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplamada arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Okul 6ncesi do-
nem i¢in yazilmis keman egitimi kitaplarin1 inceleme formu” kullanilmigtr.
Formda kitaplarin kiinye bilgileri, gorsel inceleme, igerik inceleme ve gelisim
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donemleri bakimindan inceleme olmak iizere temelde dort boliim bulunmak-
tadir. Kitabin kiinye bilgilerinde kitabin adi, yazari, basim yili, sayfa sayisi,
seslendigi yas grubu, kitaba ek materyallere iligkin bilgilere yer verilmistir.
Gorsel incelemede kitap iginde resim ve metinlerin yer alisi, resim 6zellikleri
alt basliklar1 yer almaktadir. Icerik incelemede sayfa iceriinde yer alan 6ge-
ler, bitiris sertifikas1 olma durumu, kitaptaki uygulamalarin igerdigi sinif mo-
delleri yer almaktadir. Kitaplarin okul 6ncesi donem miiziksel gelisim donem-
leri bakimindan incelenmesinde ise Burke (2018)’{in siniflamas1 temel alina-
rak duyma/isitme, sesleme/sarki soyleme, hareket/dans ve kesif/oyun boyut-
larina yer verilmistir. Kitapta yer alan icerikler, Burke (2018)’{in siniflamasina
gore ilgili boyutlarin yer alip almadigi, boyutlara iliskin hangi etkinliklerin yer
aldig1 ve hangi yas grubu i¢inde degerlendirildigi bakimindan incelenmistir.

Hazirlanan formun kapsam gegerligi icin, okul dncesi gelisim, miizik
ve miizik egitimi ilgili ¢aligmalar yapan {i¢ farkli uzmanin goriisleri alinmistir.
Bu goriisler dogrultusunda forma son sekli verilerek keman egitimi kitaplar
aragtirmacilar tarafindan bagimsiz bir sekilde incelenmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz ve igerik analizi yapilarak incelenmistir. Betim-
sel analiz slirecinde keman egitimi kitaplariin kiinye bilgileri, gorsel ve ige-
rikleri incelenerek genel 6zellikleri ortaya konmustur. Nitel veri analizi siire-
cinde pek ¢ok ilke olsa da (Dey, 1993; Miles ve Huberman, 1994) kabul géren
tek bir yaklasgim yoktur. Nitel aragtirmanin yapisina gore eklektik bir siire¢
olarak ilerler. Bu aragtirmanin igerik analizi siirecinde veri kaynaginda yer
alan kitaplari Burke (2018)’iin miiziksel gelisim dénemlerine iliskin sistema-
tik hale getirdigi duyma/isitme, sesleme/sarki sdyleme, hareket/dans ve ke-
sif/foyun basliklar altinda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede kodlarin
olusturulmasinda gelisim donemlerine iligkin bagliklarin 6énceden belirlenmis
olmas1 nedeniyle tiimdengelim yolu izlenmistir.

Gegerlik Giivenirlik

Cesitleme (triangulation), meslektas degerlendirmesi (member chec-
king) ve denetim izi (audit trail) l¢iitleri pozitivizm ve postpozitivizmin etki-
siyle nitel arastirmalarda kullanilan teknikler arasinda sayilabilir (Creswell ve
Miller, 2000). Bu ¢alismada “Okul 6ncesi donem i¢in yazilmis keman egitimi
kitaplarin1 inceleme formu”nun gecerlik giivenilirliginde uzman goriislerin-
den faydalanilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan form nitel aragtirma
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konusunda deneyimli {i¢ miizik egitimi uzmaninin goriigleri alinarak son ha-
line getirilmistir. Analiz siirecinin gegerlik gilivenilirliginde de uzman deger-
lendirmelerine bagvurulmustur. Arastirmacilardan biri 6rneklemde yer alan
kitaplar1 bagimsiz olarak incelemis, digeri de bu analizi bagimsiz olarak de-
gerlendirmistir. Ardindan kitaplarin igerisinde yer alan etkinliklerin okul 6n-
cesi donem ¢ocuklarinin gelisim dénemleri 6zelliklerine uygunlugu bakimin-
dan tartisarak birlikte analizi sonlandirmiglardir.

Bulgular
Bu boliimde okul 6ncesi keman egitimine yonelik olarak hazirlanmis
Tiirk egitimcilerin keman egitimi kitaplarinin incelemesinden elde edilen bul-
gular tablolar halinde belirtilerek agiklanacaktir.

Okul Oncesi Keman Egitimi Kitaplarinin Genel Ozellikleri

Bu kisimda arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi keman egitimi
kitaplarinin genel 6zellikleri kitabin ad1, yazari, yaymevi, basim yili, sayfa sa-
yis1, ek materyal igerip icermedigi ve seslendigi yas grubu bakimindan ince-
lenmistir. Orneklemde yer alan kitaplarin genel dzelliklerine iliskin bilgiler
Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Okul Oncesi Keman Egitimi Kitaplarmin Genel Ozellikleri

Kitabin Yazan Yaymevi Basim Sayfa  Materyal Yas Grubu
Ad1 Yilh Sayisi

K1 Oyunlarla Demet Ergen,  Miizik 2009 80 Cd Okul 6ncesi
Keman 1 Sermin Bilen Egitimi Yay. ve ilkogretim

K2  Oyunlarla Demet Ergen,  Miizik 2012 104 Cd Okul 6ncesi
Keman 2 Sermin Bilen Egitimi Yay. ve ilkogretim

K3  Renklerle Ergiin Caglar ~ ECM 2017 77 - Okul 6ncesi
Keman Egitimi Yayinlar

K4  Renklerle Ergiin Caglar  Arkadag 2018 152 Renkli nota -
Miizik ve Yaymevi yapistirmalart
Keman Egitimi

K5 Boyamalar ile Ke- - ECM 2020 24 - 4-7 yas
man Ogreniyorum Yayinlari

K6  Herkes Keman Erhan Can Gece 2021 171 - -
Calabilir! Keman  Deregigek Kitaplig1
Metodu 1

K7  Renklerle Keman  Idil Tekoz intro 2017 112 - -
Ogreniyorum Yayinlari

K8 Sihirli Keman Giilsah Sever,  Murat 2014 119 Web Okul 6ncesi

Senem Kitabevi sitesi (Aktif
Besibirlik degil)

K9  Kiigik Sonat Cogkuner Nota 2013 69 Piyano 6-11 yas
Kemanct Yayncilik eslik kitab1

K10 Kiigiik Kemanci- Sonat Cogkuner Nota 2012 27 Piyano 6-10 yas
Asamali 20 Parca Yayncilik eslik kitab1

K11 Keman Metodu Yigitcan Can Miizik 2016 104 Cd 4-70 yas

Kesendere Yayinlari
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Orneklem igerisinde yer alan 11 adet kitabin ikiser tanesi Miizik Egitimi
Yaymlari, Nota Yayincilik ve ECM Yayinlari, birer tanesi Arkadas Yayinevi,
Gece Kitapligi, Intro Yaymlar1, Murat Kitabevi ve Can Miizik Yayinlari tara-
findan yaymlanmistir. Tabloya goére okul oncesi donem keman egitimi igin
yazilmis kitaplar 2009-2021 yillar1 arasinda basildig goriilmektedir. Sadece
bir kitabin iki kez basildigi, diger kitaplarin tek baski yaptig1 goriilmektedir.
Ornekleme alinan kitaplarm sayfa sayilarmin 24-171 arasinda degistigi goriil-
mektedir. Kitaplara ek olarak ¢esitli materyallerin de yer almaktadir. Kitapla-
rin tigiinde etkinliklerde yer alan parcalar ve aligtirmalarin kayitlarinin bulun-
dugu cd kayitlar1 bulunmaktadr. iki tanesinde tek forma halinde piyano eslik
partilerinin yer aldig1 goriilmektedir. Birer tanesinde renkli nota yapistirmalari
ve aktif olmayan bir internet sitesi baglantisi bulunmaktadir. Incelenen kitap-
larin yas gruplarina bakildiginda dort kitapta yas araliklar ile dort kitapta ise
yas dénemleri olarak ifade edildigi goriilmektedir. incelenen kitaplarin igeri-
sinde en erken baslangi¢ yasinin 4 olarak belirtildigi, diger kitaplarin okul 6n-
cesi ve ilkdgretim donemine denk gelen 6-11 yas aralig1 i¢in yazildig1 goriil-
mektedir. Ug kitapta yas grubu belirtilmemistir, bir kitapta da yas aralig1 ol-
dukca genis tutularak 4-70 yas aras1 6grenciler hedeflenmistir.

Okul Oncesi Keman Egitimi Kitaplarinin Gorsel Ozellikleri

Bu kisimda arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi keman egitimi
kitaplarinin gorsel 6zellikleri resim ve metnin yer aligi, resimleme-renk, sayfa
icerigi, diploma ve siif modeli basliklar altinda incelenmistir. Orneklemde
yer alan kitaplarin gorsel 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 2’de yer almakta-
dir.

Tablo 2. Okul 6ncesi Keman Egitimi Kitaplarmin Gérsel Ozellikleri

Kod Resim ve metnin  Yaz1 Resimleme-  Sayfa Diploma  Smmf
yer ahst Biiyiikliikleri  renk icerigi Modeli
K1 a a a, d a,b,c,e b b
K2 a a a, d a,b,c,e, f b b
K3 b a a, d a,b,c,e a a
K4 a b a, d a,b,c,e, f, g a a
K5 b b b,d a,b b a
K6 a [¢ a,c,d a,b,c,e, f, g a a
K7 a a a,b,c,d a,b,c,d, e b a
K8 a [¢ a,b,d a,b,c,d,e, f, g a a
K9 a a a,c a,b,c,d, e a a
K10 a a a,c a,b,d a a
Kil a [¢ a,c a,b,c,e b a

Resim ve metnin yer alisi; a-resimler ve metin ayni sayfada, b-metin yok, notalar ve resimler ayni sayfada.
Yazi Biiyiikliikleri; a-biiyiik, b-orta, c-kiigiik. Resimleme-renk; a-renkli, b-siyah beyaz, c-fotograf, d-¢izim.
Sayfa igerigi; a-resim, b-nota, c-metin, d-sarki sozii, e-sekil, f~-bulmaca, g-nota yazim ¢alismasi. Diploma;
a-var, b-yok. Smif Modeli; a-bireysel, b-grup.
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Tablo 2’de goriildiigii gibi kitaplarin 9 tanesinde resimler, notalar ve
metinlerin ayni sayfalarda yer aldign goriilmektedir. Ikisinde de metin olma-
dig1 ancak notalar ve resimlerin ayni sayfada yer aldig1 goriilmektedir. Kitap-
larda kullanilan yaz biiyiikliikleri karsilastirildiginda alt1 kitabin yazilarinin
biiytik, iki tanesinin orta, ii¢ tanesinin de kii¢iik oldugu goriilmektedir. Kitap-
lar resimleme ve renk agisindan renkli, siyah beyaz, ¢izim veya fotograf ol-
masina gore incelendiginde kitaplarda en ¢ok ¢izim kullanildigi, K7 kitabinda
ise resimleme ve renk 6zelliklerinin hepsinin kullanildig1 gortilmektedir. K7
ve K8’de yer alan durus tutus gorselleri ve boyama etkinliklerinde siyah-be-
yaz gorsellerin yer aldigi dikkat ¢gekmektedir. Incelenen kitaplarin alti tane-
sinde bitirildiginde verilmek iizere diploma bulunmaktadir, bes tanesinde ise
diploma bulunmamaktadir. Kitaplar farkli sinif modelleri i¢in etkinlik ve gor-
sel bulunup bulunmamasina gore incelendiginde kitaplarin genel olarak birey-
sel dersler i¢in yazildig1 (n=9) goriilmektedir. Sadece iki tanesinin grup ders-
lerine yonelik olarak yazildig: gortilmektedir.

Gelisim Dénemleri Baglaminda incelenmesi

Bu boliimde 6rneklemdeki kitaplar Burke (2018)’tin hazirladigi okul
oncesi miiziksel gelisim donemleri rehberinde yer alan duyma/isitme, ses-
leme/sarki soyleme, hareket/dans ve kesif/oyun becerileri baglaminda ince-
lenmistir.

Duyma/isitme

Bu kisimda arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi keman egitimi
kitaplarinin, hitap edilen yas grubunun gelisim Ozelliklerine uygun,
duyma/isitme alaninda etkinliklerin olup olmadigi incelenmistir. Orneklemde
yer alan kitaplarin duyma/isitme etkinliklerine iliskin bilgiler Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3. Okul éncesi Keman Egitimi Kitaplarindaki Duyma/isitme Etkinlikleri

Duyma/isitme Etkinlikleri Bulundugu Kitaplar

Tiz ve pes kavramlari K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11
Tanidik ezgiler K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10
Tempo K,3,K4, K5, K6,K9,K10,K11
Kemandan farkli sesler ¢ikarma K1,K2,K8,K9,K10,K11

Farkli miizik tiirleri K6, K7, K8, K9, K10, K11
Dinamikler K3,K4,K5,K6, K11

Kayit (cd vb.) dinleme K1,K2,K11

Miizigi metaforlarla tanimlama K1,K2,K8

Keman harici ¢algilar kullanma K1, K2

Miizik ve duygu iliskilendirmesi (mutlu- korkung vb.) K9, K10

Ses taklidi K1

Farkli ses materyalleri kullanma K1

Kendi begenisine gore eser segmeye yonlendirme K2
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Tablo 3’e gore Burke (2018)’iin duyma/isitme alt boyutu kapsaminda
onerdigi etkinlik tiplerinden tamaminin 6reklem igindeki kitaplarin iceri-
ginde yer aldig1 goriilmektedir. Kitaplarda en ¢ok tiz ve pes kavramlariin 6g-
retimine iliskin etkinlikler bulunmaktadir. Ozellikle bos tellerin tanitiminda
tiz ve pes notalarin kullanildigr goriilmektedir. Ancak sadece K1, K2, K6, K8,
K11 kitaplarinda bu konuya 6zellikle vurgu yapilmaktadir. Ornegin K2’de bir
hikaye kurgusu igerisinde pes bir ses olan re’yi kral ile, daha tiz bir ses olan
la’y1 da prenses karakteri ile eslestirerek bir basamak etkinligi kullanmaktadir.
Burke (2018)’iin etkinliklerinden bir tanesi de egitimde tanidik ezgilerin kul-
lanilmasidir. K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9 ve K10 kitaplarinda tanidik ezgiler
kullanilmaktadir. Kitaplarin genelinde secilen repertuvarin evrensel ezgiler-
den olustugu goriilmektedir. Ancak Tiirk ezgilerinden de 6rnekler yer almak-
tadir. Ornegin K7°de Jingle Bells, Yasasin Okulumuz (Twinkle Twinkle Little
Star) gibi evrensel ezgilerin yani sira, Postaci, Kara Basma Iz Olur, Yalanci
Coban gibi Tiirk tekerleme ve ezgilerine de yer verildigi goriilmektedir. Tani-
dik ezgilerin hi¢ yer almadig: tek kitap K1 olarak tespit edilmistir. Kitapta
kemanin baslangic asamasinda durus, tutus ve temel miiziksel bilgilerin
hikayeler ile oyunlagtirilmasi temel alindigindan tanidik ezgiler kullanilma-
dig1 diistiniilmektedir.

Incelenen kitaplar arasinda ¢ok farkli miizik tiirlerine iligkin repertuvar
oldugu goriilmektedir. Uluslararasi repertuvar c¢esitliligi bakimindan K11’in
zengin oldugu goriilmiistiir. K11’de klasik, jazz, blues, rock ve pop miizik tiir-
lerinin tinlii 6rneklerine yer verilmistir. K7’de de tango, klasik, pop gibi ulus-
lararas1 repertuvar olmasinin yani sira ulusal repertuvarimizdan Daldalan, Ha-
tirla Sevgili, Tohumlar Fidana, Izmir Mars1 gibi tiirkiiler, okul sarkilar1 ve
marslara yer verildigi goriilmektedir.

Kitaplarin arasinda kemandan farkli sesler ¢ikarma etkinliklerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Farkli ses olarak genellikle Pizzicato tekniginin yer al-
dig1, sadece K8’de kemanin boliimlerinden siirterek, vurarak farkli sesler ¢i-
karilmasi i¢in etkinlikler yapildigi tespit edilmistir.

Kitaplar arasinda sadece K1’de ses taklidine yer verildigi goriilmekte-
dir. Tlgili etkinlikte tiz ve pes ses kavramlarinin dncelikle hayvan sesleriyle
ardindan da kemanin telleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir. incelenen ki-
taplardan K1 ve K2’de ksilofon ve bongo gibi farkli ¢algilarin da kullanildig:
goriilmektedir. Sadece K1°de poset, teneke ve deniz kabuklari vb. geregler ile
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farkl1 ses materyalleri kullanilmistir. Kendi begenisine gore eser segmeye yon-
lendirme etkinliginin sadece K2’de yer aldig1 goriilmektedir. ilgili etkinlikte
ogrenciler “Yapboz Oyunu” ile birbirlerinin iirettikleri bestelere iligkin bege-
nilerini ifade etmeye yonlendirilmektedirler.

Kitaplardan K3, K4, K5, K6 ve K11’de miiziksel dinamiklerden pp, p,
mp, mf, f, ff, crescendo, decrescendo, diminuendo terimlerinin gectigi goriil-
mektedir. Ancak agirlikli olarak p, mf ve f dinamiklerinin kullanmldig: goriil-
miistiir. Incelenen kitaplar arasinda K1, K2 ve K8’de miizik metaforlar ile
ifade edilmektedir. Ilgili etkinliklere bakildiginda K1 (s.41)’de dgrencilerden
miizik esliginde kukla ve kuklaci rolii yapmalar istenmektedir. K2’deki et-
kinlikte notalar, K8’de ise re major dizi merdiven basamaklarina benzetilerek
ogretilmektedir. Yine K8’de dizek, notalarin evine benzetilerek evin kapisinin
anahtar ile agilmasi metaforlar1 kullanilmaktadir.

Ornekleme alinan kitaplardan K1, K2 ve K11°de kayit dinleme etkinligi
bulunmaktadir. K1 ve K2’de etkinlikler yapilirken fon miizigi olarak ¢alinmak
iizere eserlerin yer aldigi Cd bulunmaktadir. K11°de ise kitap i¢inde yer alan
birkag alistirmaya iliskin Cd kayitlar1 yer almaktadir. Miizik ve duygu iliski-
lendirmesi etkinligi K9 ve K10’da kararli, neseli, sevecenlikle gibi ifadelerle
eserlerin ¢alinmasi i¢in yonlendirmeler bulunmaktadir.

Sesleme/Sarki Soyleme

Bu kisimda arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi keman egitimi
kitaplarinin, hitap edilen yas grubunun gelisim o6zelliklerine uygun, ses-
leme/sark1 sdyleme alaninda etkinliklerin olup olmadig incelenmistir. Ornek-
lemde yer alan kitaplarin sesleme/sarki sdyleme etkinliklerine iligkin bilgiler
Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Okul 6ncesi Keman Egitimi Kitaplarindaki Sesleme/Sarki Soyleme
Etkinlikleri

Sesleme/Sarki Soyleme Etkinlikleri Bulundugu Kitaplar

Ritim s6yleme K1, K2,K3,K6,K7,K8,KI11
Melodi ¢izgisini sdyleme-belirtme K2, K6, K7, K8, K9, K10, K11
Sarki soyleme K7, K8, K9, K10

Soylemeyi duygularla iliskilendirme K7,K8,K9,K10

Tanidik sarkilari soyleme K7, K8, K9, K10

Farkli miizik tiirlerini sdyleme K7, K8, K9, K10

Hizli-yavas sdyleme K11

Kendi sarkisini bestelemeye yonlendirme (dogaglama) -
Kendi sarkisin1 segmeye yonlendirme -
Mirildanma vb. -
Forte-piyano sdyleme -
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Tablo 4’e gore incelenen kitaplarda Burke (2018)’iin sesleme/sark1 sdy-
leme alt boyutu kapsaminda 6nerdigi etkinlik tiplerinden en ¢ok ritim sdyleme
ve melodi ¢izgisini s6yleme-belirtme yer almaktadir. Bu etkinlikler, aligtirma-
lar1 ve etiitleri keman ile calmadan once ritmik ve melodik seslendirme yolu
ile uygulanmaktadir. Alistirmalara bakildiginda K7, K8, K9 ve K10 un sozli
sarkilar igerdigi goriilmektedir. Ornegin K8de kiigiik tekerlemeler gibi gok
tanidik olmayan ezgiler varken K7, K9 ve K10°da tiirkiiler, okul sarkilar gibi
ulusal ve evrensel repertuvardan sozlii ve tanidik sarkilarin yer aldigi gortil-
mektedir. K8’de dersin baginda ve sonunda bir rutin olugturmak, 6grencilerin
ilgisini derse ¢ekmek ve ¢almaya hazirlanmak i¢in sarkilar yer almaktadir.
Yalnizca K11’de bir alistirmanin farkli metronom hizlar ile seslendirilme-
siyle hizli-yavas sdyleme etkinligine yer verilmistir.

Incelenen kitaplarmn hicbirinde sesleme/sarki sdyleme boyutunda kendi
sarkisini bestelemeye yonlendirme, kendi sarkisin1 segmeye yonlendirme, mi-
rildanma ve forte-piyano sdyleme etkinlikleri yer almamaktadir.

Hareket/Dans

Bu kisimda arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi keman egitimi
kitaplarinin, hitap edilen yas grubunun gelisim 6zelliklerine uygun, hare-
ket/dans alaninda etkinliklerin olup olmadig incelenmistir. Orneklemde yer
alan kitaplarin hareket/dans etkinliklerine iliskin bilgiler Tablo 5’te yer almak-
tadur.

Tablo 5. Okul 6ncesi Keman Egitimi Kitaplarindaki Hareket/Dans Etkinlikleri

Hareket/Dans Etkinlikleri Bulundugu Kitaplar

Keman cahigini, tutusunu taklit etme (Ogretmen- fotograf- K1, K2, K6,K7, K8, K9, K11
arkadas1 vb.)

Beden perkiisyonu (el ¢irpma, ayak vurma vb.) K1, K2,K7,K8

Kemanla ve kemansiz farkli sekillerde hareket etme (Ha- K1,K2,K8

vada yay ¢ekme, yatarak ¢alma, yiiriiyerek ¢alma, ziplama,
hoplama, koreografi vb.)

Miizikle birlikte hareket etme K1,K2,K8
Diizenli atim vurusu yapma K7,K8,Kl11
Farkli miizik tiirlerine ¢alma-hareket etme KI1,K2
Parmak oyunlari K8

Hareket sarkilari K8

Tablo 5’e gore Burke (2018)’lin hareket/dans alt boyutu kapsaminda
onerdigi etkinlik tiplerinden en ¢ok keman caligini taklit etme yer almaktadr.
Bu etkinlik kitaplarda ¢ogunlukla durus ve tutus gorselleri ile belirtilmektedir.
Ornegin K9 da keman ve arse tutusu asamali olarak cizimlerle gdsterilmistir.
K11°de fotograflar ile, K8’de ¢izimler ile dogru tutuslar gosterilmistir. K6 ve
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K7’de dogru tutuslarin yani sira yanlig tutuslarin da bir farkindalik kazandir-
mak icin gorsellerle belirtildigi tespit edilmistir. Dogru durus ve tutusun bir
etkinlik igerisinde gosterildigi ¢aligmalar da bulunmaktadir. Ornegin K1
(s.37)’de 6gretmen kdpiikten yapilmis keman maketini sol elin destegi olma-
dan yerlestirerek 6grencilere 6rnek olusturur ve ayni tutusu 6grencilerin taklit
etmelerini ister. K2 (s.9)’de ise 6gretmen keman calmay1 hayal ederek oyna-
yacaklarini agiklayarak elinde keman ve yay olmadan keman ¢alma pozisyo-
nunu ornekler ve dgrencilerden kendisini taklit etmelerini ister.

Incelenen kitaplarda metronomla farkli hizlarda calismalar olsa da dii-
zenli atim vurugu yapmaya yoOnelik etkinlikler K7, K8 ve K11°de bulunmak-
tadir. K7’de elin, diizenli atim vuruglarinda nasil kullanilacagi basit ve bilesik
Olciilerde oklar ile gosterilmis ve sarkilar icerisine kullanimi istenmistir.
K&’de yer alan tekerlemeleri ¢almadan Once ritim vurarak sdylemeye yonlen-
dirmektedir. Ayrica “bir-dir-bir-hey” (s.38) oyununda 6grenciler bir saatin tik
tak vuruglan gibi ellerini diizenli vurarak gorseldeki nesnelerin hecelerini rit-
mik olarak sdylemektedirler. K11’de ise diizenli atim vurusu yapma etkinligi
alistirmalarin el vurarak ritmik sdyleme calismalarinda yer almaktadir.

Kitaplarda farkli miizik tiirlerinin yer almasina iliskin bilgiler daha 6nce
Tablo 3’te yer almigtir. Hareket/dans boyutunun altinda ise bu farkli miizik
tiirlerinin hareket igeriklerine iligkin bir inceleme yapilmistir. K1 ve K2’de
Elgar, Kreisler gibi bestecilerin eserleri ¢esitli hareket oyunlari ile islenmek-
tedir. Incelenen kitaplar arasinda tiirkii, pop, rock gibi farkl: tiirler olmasina
ragmen bu eserler ile iliskilendirilmis hareket oyunlarina rastlanmamastir.

Incelenen kitaplarda beden perkiisyonu kullanimi K1, K2, K7, K8’de
yer almaktadir. Ornegin K1 (s.55)’de alkis ve sus isareti yaparak ritmik bir
motif 6gretilmektedir. K2 (s.15)’de 6grencilerden tahtada yazili olan ritmik
motifi, altindaki heceler ile alkis yaparak seslendirmeleri istenmektedir.
K7’de dize vurarak vurus kavrami 6gretilmektedir. K8 (s.110)’de ise meyve
sebze isimlerinin hecelerini soylerken, el ¢irparak, yaylanarak, dize vurarak
beden perkiisyonu yapilmaktadir.

Kemanla ve kemansiz farkl sekillerde hareket etme etkinligine K1, K2
ve K8 kitaplarinda yer verilmistir. Ornegin K1°de Miknatis Oyunu igerisinde
iki 6grenci art1 ve eksi kutup olarak eslesir. Art1 kutup olan 6grencinin sol,
eksi kutup olan 6grencinin sag kolu birlestirilir. Oyunda eksi kutup tutus po-
zisyonunu bozmadan, art1 kutup ile donmektedir. K2 ve K8’de 6gretmen arse
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veya kalem tutusunu Ogrencilerden hayal etmesini isteyerek havada yay
cekme ve itme hareketleri yaptirmaktadir.

Incelenen kitaplardan K1, K2 ve K8’de miizikle birlikte hareket etme
etkinligine yer verilmistir. Bu etkinlikler arasinda aktif dinleme c¢aligsmalar
oldugu gibi miizigin fon amaciyla kullanildigi 6rnekler de bulunmaktadir. Or-
negin K2 (s.47)’de bir dur-kalk oyunu yer almaktadir. Oyuna gore 6gretmen
miizigi agtiginda dgrencilerin serbest dans etmesini ister. Miizik durdugunda
ogrenciler calgilarinin basinda hazir olurlar. K1’de yer alan durus-tutus igin
tasarlanmis “Heykel Oyunu”nda, heykeltiras ve hamur roliindeki 6grenciler
yay ve keman tutusunu ¢alisirken miizigin fon olarak arka planda ¢almaktadir.
K8 (s.25)’de ise dgretmen keman c¢alarken 6grenciden kemanini tutarak oda-
nin iginde yiiriimesi ve dans etmesi; ayrica 6gretmen uzun sesler ¢aldiginda
sallanmasi, kesik kesik sesler caldiginda da ziplamas1 istenmektedir.

Burke (2018)’lin siniflandirmasinda yer alan parmak oyunlar1 arasinda
parmaklarin sarkilar ve tekerlemelerle konusturuldugu, hareket ettirildigi et-
kinlikler yer almaktadir. Bu ¢aligma kapsaminda odagimiz keman egitimi ol-
dugu i¢in parmak oyunlar1 keman egitimine yonelik tasarlanmis oyunlar baki-
mindan incelenmistir. Bu dogrultuda sadece K8’de parmak oyunlarina yer ve-
rildigi goriilmistiir. K8 (5.29)’de Kemanimla Sessiz Oyunlar baglig1 altinda
Prens ve Prensesin Dansi, Bebek Prens ve Abisi Parkta etkinlikleri yer almak-
tadir.

Ornekleme alinan kitaplardan sadece K8’de hareket sarkilari bulun-
maktadir. Dersin baglangicinda dgrencilerin derse ilgisini ¢ekmek ve ¢calmaya
hazirlamak i¢in “Yastig1 takarim, omzuna koyarim, yay1 diizgiin tutup, dogru
tele koyup ezgiler ¢alarim” gibi sozler ile yonlendirmeler igeren bir hareket
sarkist yer almaktadir. Kitapta yer alan bir diger hareket sarkisi da 6zellikle
yeni baglayan ¢ocuklarin bedenini rahatlatarak tutusa hazirlamak ve enerjile-
rini dengelemek i¢in kullanilabilecek Egzersiz Sarkist’dir. Sarkinin igerisinde
“One arkaya, saga sola, boynunu oynat ve eller havaya” sdzleriyle ve hareket
gorselleriyle yonlendirmeler bulunmaktadir.

Kesif/Oyun

Bu kisimda arastirma kapsaminda incelenen okul 6ncesi keman egitimi
kitaplarinin, hitap edilen yas grubunun gelisim 6zelliklerine uygun, kesif/oyun
alaninda etkinliklerin olup olmadig1 incelenmistir. Orneklemde yer alan kitap-
larin kesif/oyun etkinliklerine iliskin bilgiler Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Okul 6ncesi Keman Egitimi Kitaplarindaki Kesif/Oyun Etkinlikleri

Kesif/Oyun Etkinlikleri Bulundugu Kitaplar
Farkli ezgi ritim kaliplar1 olugturma K1, K2, K3, K6, K8
Hikayelestirme K1,K2,K8
Kemandan ¢ikabilecek farkli sesleri kesfetme KI1,K8

Karakterler (ar1 viz viz- prof vb.) K4,K8

Toplu oyuna katilma K1, K2

Farkli materyallerden ses ¢ikartma K1
Farkli miizik tiirlerini kesfetme -
Farkli tempolarda deneme

Farkli dinamikleri kullanma

Parcalara hikdye veya s6z yazma

Ornekleme alman kitaplar igerisinde farkli ezgi ve ritim kalib1 olus-
turma etkinliklerinin K1, K2, K3, K6 ve K8’de yer aldig1 goriilmektedir. Bu
kitaptan bazilarinda sadece ritim kalibi, bazilarinda ise ezgi ve ritim olusturma
birlikte yer almaktadir. K1 (s.11)’de Ormanin Sesi etkinliginde c¢alisilan ez-
giye 0grencilerin ritmik bir eslik olusturmalar istenmektedir. K2 (s.97)’de ise
ogrencilere ritmik esligi yarim birakilmisg bir sarkiy1 tamamlamalar istenmek-
tedir. K3’iin sonunda 6grencilerin kendi parcalarini yazmalarina imkan sagla-
yan Benim Sarkim isimli bos bir bolim birakilmistir. K6 (s.50) ve K8
(s.64)’de ¢esitli egzersizler calisildiktan sonra 6grencilerden ilgili egzersiz-
deki konulari igeren yeni g¢aligmalar yazmalarn istenmektedir. Ayrica K8
(s.104)’de “Kart Oyunu” etkinligi i¢erisinde re major dizisinin basamaklarinin
yazilmis oldugu renkli kartlar birbirine ekleyerek kendi ezgilerini olusturma-
lar1 istenmektedir.

Incelenen kitaplar igerisinde hikayelestirmelere yer veren kitaplarm K1,
K2, K8 oldugu tespit edilmistir. Ozellikle K1 ve K2 deki etkinlikler tamamen
hikaye temelli olarak tasarlanmistir. Kemanla ilgili verilmek istenen teknik ve
miiziksel konular Afacan Can, Minik Avci gibi hikayelerle islenmektedir. Her
hikaye yazili ve gorsel olarak anlatilmakta ve kemandaki teknik ve miiziksel
konular ile iligkilendirilmektedir. K8’de ise Kemanimla Sessiz Oyunlar, Yay
Ulkesine Yolculuk etkinlikleri igerisinde dogru durus ve tutus hikayeler ile
islenmektedir. Kesif/oyun boyutundaki 6nemli hususlardan biri de yaraticilik-
tir. Tlgili kitaplarda hikayelerin yazarlar tarafindan olusturuldugu gériilmekte-
dir. Ogrenciler tarafindan hikaye ve s6z yazilmasina iliskin olarak kitaplarin
higbirinde etkinlik yer almadig: tespit edilmistir.

Orneklemdeki bazi kitaplarda gesitli karakterler araciligiyla kitapta yer
alan tiim ¢aligmalarin hikayelestirildigi goriilmektedir. Ornegin K4’te Bayan
Viz Viz karakteri kitap boyunca c¢esitli terimler hakkinda tanimlayici bilgiler
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vererek yer almaktadir. K8’de ayn1 gorevi Profesor Bilgin iistlenmektedir. Og-
rencilerle birlikte calisan ve oyun oynayan Sihirli Keman, sagirtmaya ¢alisan
Tirt1l Duga ve kitaptaki alistirma ve sorulari birlikte yapmak i¢in olusturulmus
Merakli Kedi Mirnav tiim kitap boyunca bilgi, caligma, sasirtmaca ve deger-
lendirme etkinliklerinde yer almaktadir.

Kemandan ¢ikabilecek farkli sesleri kesfetme etkinliklerinin de hikaye-
ler ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Ornegin K1°de ormandaki hayvanlarin
cikarttiklar sesleri kalinlik ve inceliklerine gore 6grencilerin keman telleri ile
iliskilendirmeleri istenmektedir. K8’de ise dgrencilerin kemandan ¢ikarabile-
cegi farkli sesler “Kemani bebek gibi kucagimiza alip telleri gidiklayalim”,
“Yay1 yukaridan asagiya dogru savurup ¢ikan ‘vuu’ sesini dinleyelim” ifade-
leri ile belirtilmektedir.

Incelenen kitaplarin dokuz tanesinin bireysel dersler igin, iki tanesinin
ise toplu dersler i¢in yazildigi daha 6nce Tablo 2’de belirtilmisti. Bu baglamda
her ne kadar bireysel ders i¢in yazilan kitaplarin i¢inde toplu derslere uyarla-
nabilecek ¢aligmalar olmasina ragmen, toplu oyuna katilma etkinliklerinin K1
ve K2’de yer aldig1 goriilmektedir.

Bir diger kesif/oyun etkinligi olarak farkli materyallerden ses ¢ikartma,
sadece K 1°de yer almaktadur. Ilgili etkinlikte hayvan seslerini taklit etme ama-
ciyla posetler, teneke, deniz kabuklari, boncuklar, pet siseler, cam bardaklar
gibi materyalleri kullanarak dogaglama caligmalara yer verilmektedir.

Calismanin bu boliimiine kadar ele alinan boyutlarin tamaminda farkli
miizik tiirleri, tempolar ve dinamikler duyma/isitme, sesleme/sarki sdyleme,
hareket/dans ¢alma etkinlikleri igerisinde tartigilmistir. Kesif/oyun boyutunda
ise kitaplarda yer alan repertuvar haricinde dgrencilerin farkli miizik tiirlerini
kesfetmeleri, farkli dinamik ve tempolar1 deneyimlemeleri i¢in uygun ortamin
olusturulmas1 amaglanmaktadir. Burke (2018)’e gore bu ortam farkli miizik
listelerine &grencilerinin ulagiminin saglanmasi ve kendi miizik listelerini
olusturmalari, ders i¢i ve dis1 farkli miizik tiirlerini igeren etkinliklere yonlen-
dirilmeleri gibi fikirler ile olusturulabilir. Bu agidan bakildiginda incelenen
kitaplarin igerisinde farkli miizik tiirleri, tempolar ve dinamiklerin deneyim-
lenmesine iligkin kesif/oyun boyutunda etkinliklerin yer almadig1 tespit edil-
mistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Bu aragtirma kapsaminda Tiirkiye’de okul 6ncesi donem keman egitimi
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icin yazilmis kitaplarin miiziksel gelisim donemlerine uygunlugu bakimindan
incelenmesine yer verilmistir. Ornekleme alinan kitaplarin genel ozellikle-
rinde yazarlari, yaymevi, basim yili, sayfa sayis1 ek materyal ve seslendigi yas
grubu boyutlar incelenmistir. Buna gore basilan kitaplarin 2009-2021 yillar
arasinda oldugu tespit edilmistir. Sayfa sayisimin da 24-171 arasinda degistigi
ortaya gikmustir. {lgili literatiirde seslerin, gorsellerin ve multimedya araglari-
nin birlikte kullanilmasinin ¢ocuklarin bilgiye ulasmasinda ve daha hizh bilgi
islemesinde etkili olduguna iliskin ¢alismalar vardir (Yafie, Nirmala, Kur-
niawaty, Bakri, Bani Hani ve Setyaningsih, 2020). Bu baglamda incelenen ki-
taplara ek materyal olarak Cd, piyano eslik kitabi, renkli nota yapistirmalar
ve web sitesi uygulamalarinin yer almasinin 6grenmeye katki sagladig: diisii-
oncesi ve ilkogretim Ogrencilerini kapsayacak sekilde belirtilmistir. Bir ki-
tapta da yas grubu 4-70 yas1 kapsayacak sekilde oldukca genis tutulmustur.
Uc kitabin da yas grubu belirtilmemistir. Egitim ortamlar1 farkli becerileri,
ogrenme aliskanliklar: ve zihinsel yetenekleri olan dgrencilerle doludur. Og-
renenler arasindaki kisisel farkliliklar, farkl: stratejilerin 6gretim tasariminda
kullanilmasim gerektirmektedir (Keles, Fis Eriimit, Ozkale ve Aksoy, 2016).
Her bir keman kitab1 da kendi hitap ettigi yas kitlesinin gelisim 6zellikleri ve
ihtiyaglarma gore bir 6gretim tasarrmi yapmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi do-
nemde gelisimin ¢ok hizli olmasindan kaynakli olarak yas gruplarinin ve 6g-
renci ihtiyaglarinin ¢ok dogru tespit edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 6rnekleme alinan ki-
taplarin gorsel dzellikleri resim ve metnin yer alis1, yazi biiytikliikleri, resim-
leme-renk, sayfa icerigi, diploma ve sinif modeli boyutlar ile incelenmistir.
Buna gore dzellikle okul 6ncesi kitaplarini inceleyen literatiirde, ¢ocuklarin
resimli kitaplarla etkilesime gectigi, cocuk igin olusturulan kitaplarin birgok
Ozelligi i¢inde barindirmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Bilgin, 2011).
Ayni zamanda daha biiyiik boylarda, zengin resimlemelere sahip ve yazilar ile
resimlerin uyumlu olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Dwyer ve Neuman,
2008). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gorsellere, ilkdgretimden itibaren de
yazilara daha ¢ok odaklandiklar1 sdylenebilir. Cocuklarin daha rahat okuya-
bilmeleri i¢in olusturulmus evrensel yazi standartlari bulunmaktadir. Bu ¢er-
cevede Milli Egitim Bakanligi (2021)’nin ilkokul birinci siniflar i¢in yirmi,
ikinci smiflar i¢in on sekiz punto olarak belirledigi yazi boyutlar1 bulunmak-
tadir. Bu bilgilerin 1s18inda 6rnekleme alinan kitaplarin ¢ogunlugunda resim-
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ler ve metnin ayn1 sayfada yer aldigi, alt1 tanesinin yazi biiyiikliigliniin evren-
sel standartlara uygun oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi donem igin yazi-
lacak kitaplarin yaz1 ve gorsel biiyiikliiklerinin bu dénem ¢ocuklarina uygun
olarak tasarlanmasi1 dnerilmektedir.

Incelenen kitaplarin tamaminin renkli basim oldugu, igeriginde fotograf
ve ¢izimlere yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Kitaplar arasinda siyah beyaz bir
baskiya rastlanmamistir. Ancak ¢ok az kullanilmakla birlikte, durus tutus gor-
selleri ve boyama etkinliklerinde siyah-beyaz gorsellerin yer aldigi tespit edil-
migstir. Sayfa igeriklerine bakildiginda nota, metin ve gorsellerin ayni sayfa
i¢inde yer aldig1 tespit edilmistir. Ozellikle okul 6ncesi donemde dgrencilere
bilissel yiik olugturmayacak sekilde egitsel ve gorsel tasarimlar yapilmasinin
onemli oldugu diistiniilmektedir.

Incelenen kitaplarm yarisinda kitap bitirme diplomasimin yer aldig1 go-
riilmektedir. ARCS motivasyon modeline gore 6grencilere kendi basarila-
niyla ilgili somut geri bildirimler vermenin doyum saglayarak motivasyonu
arttirdig1 belirtilmektedir (Kayak ve Mahiroglu, 2010; Keller, 2019). Bu ne-
denle kitaplarda diplomalarin yer almasinin motivasyonu da olumlu yonde et-
kileyecegi diisiiniilmektedir.

Lamb (2010)’a gore miizik sadece beceri ve yetenek kavramlariyla si-
nirlandirilamayacak sosyal bir fenomendir. Aym zamanda bireyler, gruplar,
sosyal yapilar arasindaki etkilesimle kurulan anlamlar ile gok daha derin ve
zengin bilgi ve beceri kazanilmasini saglar. Sosyal ve duygusal gelisim ¢o-
cuklarin diger 6grenmelerine de altyapi olusturur (Pound ve Harrison, 2003).
Sultani ve Akutsu (2019)’ya gore kavramsal etkiler 6zellikle grup calismala-
rinda ortaya ¢ikar. Bir grup ¢aligmasi ¢ocuklarin kendi miiziksel deneyimle-
rini paylasabilecekleri ve digerleri ile birlikte kesfedebilecekleri miiziksel
cevre saglar. Ayn1 zamanda grup calismalar1 6grencelerin eglenerek keyifle
ve yaratici bir sekilde 6grenmelerini saglar (Csikszentmihalyi, 1990; Suzuki,
2010). Bu gergeveden bakildiginda incelemeye alinan kitaplar her ne kadar
grup caligmalaria uyarlanabilecek etkinlikler icerse de genel olarak bireysel
calismalar i¢in yazildig1 goriilmektedir. Kitaplardan sadece ikisi tamamen
grup caligmalarina yonelik olarak yazilmistir. Sonraki ¢aligmalarda dgrenci-
lerin sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik olarak keman egitimcilerinin sa-
dece bireysel degil grup calismalari i¢in de etkinlikler tiretmeleri 6nerilmek-
tedir.
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Bu aragtirma kapsaminda ele alman kitaplar {igiincii alt problem dog-
rultusunda Burke (2018)’iin miiziksel gelisim donemleri baglaminda incelen-
mistir. Literatlirde bir¢ok arastirmaci bu gelisim dénemlerine gére ders plan-
larin yapilmasinin énemli oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin erken yillar-
dan itibaren deneyimledigi miiziksel beceriler; miizik dinleme, sarki sdyleme,
bedensel hareket ve dans, miizikli oyun, ¢algi calma ve estetik yaratimdir (Be-
aty, 2014; Campbell ve Scott-Kasner, 2006; Jackman, 2011; Kim ve Kemple,
2011; Lee, 2010). Burke (2018)’iin gelisim donemlerinde de duyma/isitme,
sesleme/sarki sGyleme, hareket/dans ve kesif/oyun boyutlariin yer aldig1 reh-
berde, gelisim donemlerine ek olarak 6gretmenlerin bu dénemleri destekle-
mek igin yapabilecekleri etkinliklere de yer verilmektedir. Ogretmenlerin s1-
niflarinda nitelikli miiziksel deneyimler saglamalari, miizigi farkli etkinlik
alanlan icerisine entegre ederek hem bir ama¢ hem de bir arag olarak nitelikli
bir sekilde kullanabilmeleri, ¢ocuklarin miiziksel becerileri ile biitiinsel geli-
simlerinin desteklenmesi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir (Kandir ve Tiir-
koglu, 2015). Bu aragtirmanin amact da okul dncesi donem i¢in yazilmis ke-
man egitimi kitaplarinin 6grencilerin miiziksel gelisimini biitiinsel bir yakla-
simla destekleyip desteklemedigini incelemektir.

Arastirma bulgularina gore kitaplarda yer alan etkinliklerin en ¢ok
duyma/igitme boyutunda oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu etkinlikler icerisinde en
cok tiz ve pes kavramlari, tanidik ezgilere yer verme ve tempo ¢alismalar1 6ne
cikmaktadir. Burke (2018)’iin 6nerdigi ses taklidi, farkli ses materyallerini
kullanma ve kendi begenisine gore eser se¢meye yonlendirme etkinlikleri ise
en az yer verilen etkinlikler olmustur. Sesleme/sarki s6yleme boyutunda ise
tanmidik sarkilarin ritim ve ezgilerini sOyleyerek farkli duygularla iliskilen-
dirme etkinliklerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak kendi sarkisim se¢me,
besteleme, mirildanma ve farkli dinamiklerle sdyleme gibi etkinliklerin kitap-
larda hig yer almadig1 goriilmektedir. Incelemeye alinan kitaplar keman egi-
timi {izerine yazilmis oldugu i¢in sarki sdyleme etkinliklerinin geri planda ol-
masinin dogal oldugu diisiiniilmektedir. Hareket/dans boyutunda da kitaplarda
yer alan gorseller ve 6gretmenin keman tutusunu gézlemleme etkinlikleriyle
cogunlukla durus tutus calismalarina yer verildigi ortaya ¢ikmustir. Orneklem-
deki bazi kitaplarda beden perkiisyonu ¢aligsmalar1 da bulunmaktadir. Ancak
parmak oyunlar1 ve hareket sarkilarinin sadece bir kitapta yer aldig1 ortaya
¢ikmustir. Incelenen kitaplarda en az etkinligin yer aldigi boyut kesif/oyun ol-
mustur. Farkl1 ezgi ve ritim kaliplar1 olusturma ve hikayelestirme etkinlikleri-
nin az da olsa yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin farkli miizik tiirlerini
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kesfetmesine, farkli tempolarda denemesine, farkli dinamikleri kullanmasina,
parcalara kendilerinin hikdye ve s6z yazmalarina yonlendirecek etkinliklerin
kitaplarda hi¢ yer almadig1 goriilmektedir.

Baney (2002)’ye gore sehir yasaminin getirdigi giiriiltiilii ortam igeri-
sinde insanlar bu giiriiltiilleri odaginin disinda birakmay1 6grenirler. Algisi
yliksek dinleyiciler olabilmek i¢in ¢ocuklarin dikkatli dinleme becerilerini ge-
listirmek 6nemlidir. Bance (2012)’e gore sarki sOyleme, Pica (2000)’ya gore
de hareket oyunlar biligsel, sosyal ve duygusal becerilerin gelismesi igin
onemlidir. Cocuklar da dogalar1 geregi giinliik yasamlarindaki aktivitelerde
kendiliginden sarki sdylerler. Hareket sarkilarindaki ezgiler ve sarkili oyunlar
cocuklarin serbest oynarken dogal olarak hareket etmelerini saglar (Campbell
ve Scott-Kassner, 2006). Cocuklarin ¢alinacak sarkilart mirildanmasi, sdyle-
mesi, ¢esitli tamamlama oyunlar1 gibi keyif alarak yaptiklar sarki sGyleme
etkinliklerinin keman egitimi kitaplarinda da yer almasinin calgi calma bece-
rilerine olumlu katkis1 olacagi diisiiniilmektedir. Campbell ve Scott-Kassner
(2006)’a gore gocuk gelisimi agisindan bakildiginda hareket, bir ¢algiy cal-
mak icin gerekli olan motor becerilerden ¢ok daha fazlasidir. Dans, yaratici
hareket, Eurythmics gibi etkinliklerin keman egitimi kitaplarinda yer almasi-
nin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin biitiinsel gelisimi i¢in 6nemli oldugu dii-
stinlilmektedir. Kesif/oyun ¢ocuklarin 6grenme siirecinde biiyiik rol oynar.
Mayesky (1998)’ye gore yeni bir obje tanitildiginda ¢cocuklar bu obje ile neler
yapilabilecegini kesfetmeye baslar, bu sirada biitiin duyular ¢alisir. Ogretmen-
ler de farkli materyaller ile sesler lireterek model olmali ve ¢ocuklan kesif
stirecini siirdiirmeleri i¢in cesaretlendirmelidirler. Bu yol ile ¢ocuklarin yara-
ticilik siireglerini de desteklemis olurlar. Bu baglamda ¢ocuklarin kendi eser-
lerini olugturmaya, ¢algilarini kesfetmeye, hikaye ve sarki s6zii liretmeye yo-
nelik etkinliklerin keman egitimi kitaplarinda yer almasinin 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Cocuklarin miiziksel gelisimini destekleyen program, plan ve etkinlik-
lerin sadece keman egitimi kitaplarinda degil, genel miizik egitiminde de ye-
terli diizeyde yer almadigi gorlilmektedir. Kandir ve Tiirkoglu (2015)’nun
MEB 2013 Okul 6ncesi Egitim Programi’nin miizikal becerilerin gelisimi yo-
niinden degerlendirilmesi baslikli ¢alismalarinda; programi kazanimlar, 6g-
renme slireci ve degerlendirme 6geleri yonilinden incelemislerdir. Aragtirma
sonunda okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanimlari miizikal bece-
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rilerden “miizikal blhs miizigin sosyal fonksiyonu”, “miizikal hareket/be-

densel yaratim” ve “ses bilgisi ve farkindalig1” yoniinden dogrudan iligkili ka-
zanmmlarla desteklenmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, okul 6ncesi egitim
ve miizik egitiminde gocugu miiziksel, sosyal, bilissel, duygusal yonleriyle bir
biitiin olarak géren program, plan, kitap ve etkinliklerin tasarlanmasinin bii-
ylik bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda keman egitimi
alaninda ileride yazilacak kitaplarin bu boyutlar igerecek sekilde olusturul-
masinin alana biiyilik katk: saglayacag: diistiniilmektedir.
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