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Oz

Geligimsel yetersizligi olan bireylere gereksinimleri olan hedef becerilerin 6gretimi
siirecinde etkili yontemlerin kullanmasi 6nemlidir. Etkili yontemlerle bireylere 6gre-
tim sunulmasi siirecinde uygulamacilar birebir 6gretim diizenlemesini ve kii¢lik grup
ogretim diizenlemesini kullanabilmektedirler. Alanyazinda kiigiik grup 6gretim dii-
zenlemesinin, birebir 6gretim diizenlemesine kiyasla bazi avantajlarinin oldugu belir-
tilmektedir. Kiigiik grup 6gretim diizenlemesinde bireyler gozleyerek 6grenme firsa-
tina sahip olabilmektedirler. Bu makalede zincirleme becerilerin 6gretimi siirecinde
kiigiik grup 6gretim diizenlemesinin kullanildig1 ve gozleyerek &grenmeye iliskin
planlamanin yapildig1 arastirmalarin incelenmesi amaglanmigtir. Calisma kapsaminda
ulagilan arastirmalar kapsamli bir sekilde analiz edilmis ve “tek-denekli aragtirmalar
niteliksel Slgiitleri” agisindan degerlendirilmistir. Incelenen arastirmalar sonucunda
kiigiik grup 6gretim diizenlemesinin gelisimsel yetersizligi olan bireylerin zincirleme
becerileri edinmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu arastirmalarda grup
iiyelerinin gozleyerek diger grup iiyelerinin becerilerini de 6grendikleri belirlenmistir.
Bu baglamda elde edilen bulgular alanyazin ¢ergevesinde tartisilarak uygulamacilara
ve arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.
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Examining the Research Studies Which were Conducted

via Chained Skill Teaching in Small Group Instruction

Abstract

It is important to use effective methods during teaching target skills that
individuals with developmental disabilities need. Teachers may use
one-to-one teaching arrangements and small group instruction in
providing teaching via effective methods. It is mentioned in the litera-
ture that small group instruction has some advantages when compared
with one-to-one teaching arrangements. In small group instruction, in-
dividuals can have the opportunity to learn by observing. In this article,
it was aimed to examine the studies in which small group instruction
for teaching chained skills, and observational learning process was
planned. The studies which were reached within the context of this
study were analyzed comprehensively and evaluated regarding the
“qualitative criteria of single-subject design studies”. As a result of the
investigation of studies accessed, it was understood that small group
instruction was effective in the acquisition of chained skills by individ-
uals with developmental disabilities. Moreover, in the mentioned stud-
ies, it was found that group members learned from other group mem-
bers’ skills by observing. In this context, the revealed results were dis-
cussed within the frame of the literature and recommendations for re-
searchers are provided.

Keywords: Small group instruction; Observational learning; Chained
skills; Qualitative criteria of single-subject design studies; Individuals
with developmental disabilities.

Extended Summary

In the process of providing a training arrangement to individuals with
developmental disabilities (DD), different training arrangements can be used
such as one-to-one teaching and small group instruction (SGI). When com-
pared with one-to-one teaching, SGI is an efficient implementation since it
provides more learning opportunity by observational learning besides the di-
rect target behaviors and information planned for the group members (Collins,
2007; Collins et al., 1991; Fickel, Schuster and Collins, 1998). When the lit-
erature regarding SGI including compilation, literature review and applied
studies, mostly discrete behaviors were focused (Aldemir-Firat, 2020; Collins
etal., 1991; Griffen, Wolery and Schuster, 1992; Ledford et al., 2012; Spriggs,
Gast and Knight, 2016). However, individuals with DD need to learn chained
skills as well as discrete behaviors in order to survive in their daily lives (Ol-
cay-Giil, 2018; Onciil and Ciftgi-Tekinarslan, 2018). Regarding this need, in
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the present study, different from other review (Ledford et al., 2012) and com-
pilation (Aldemir-Firat, 2020, Collins et al., 1991) studies, the studies which
targeted to teach chained skills in SGI to individuals with DD were examined.

Purpose

In the present study, it was aimed to evaluate the studies in which ob-
servational learning was planned in SGI for teaching chained skills according
to (a) their demographical and methodological characteristics, and (b) the
“qualitative criteria of single-subject design studies” developed by Horner and
colleagues (2005).

Method

Design: A systematic literature screening was conducted for reviewing
the studies in which “observational learning was planned in SGI for teaching
chained skills to individuals with DD”.

Literature Screening: During this procedure, it was aimed to access the
studies in which “observational learning was planned” and “SGI” was used
for teaching “chained skills” to individuals with DD. In order to do this, key
words were determined. 96 studies were found by using these key words.
These studies were evaluated according to inclusion and exclusion criteria. 13
research studies which met the criteria were examined in the present study.

Analysis Process: The studies which met the criteria were analyzed ac-
cording to their demographical and methodological characteristics of (a) par-
ticipant characteristics, (b) training setting, (c) number of persons in the train-
ing setting, (d) dependent variable, (¢) independent variable, (f) research
model, (g) effectiveness, observational learning and incidental information ac-
quiring, (h) inter-observer reliability and treatment integrity, (i) generaliza-
tion, (j) maintenance and (k) social validity titles. Afterwards, studies were
examined according to the qualitative criteria developed by Horner and col-
leagues (2005) for the (a) participant and settings, (b) dependent variable, (c)
independent variable, (d) baseline phase and (e) validity titles.

Results

In the examined studies, 56 individuals with DD ages between three and
21 took place. In the studies, at least three and at most 12 participants took
place in SGI settings. SGI was conducted as “dyads”, “whole group”, “two
groups of two or three participants”. Constant time delay teaching, graduated

guidance teaching, progressive time delay teaching, least to most prompting
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teaching and peer tutoring, video modeling, direct teaching method, interac-
tion procedure teaching program and token economy, modeling the target be-
havior and prompting provided by the trainer peer, computer-based instruction
and video modeling and smart board were used in the examined studies in SGI
settings. Multiple probe design across behaviors, multiple probe design across
participants, and multiple baseline design across participants were conducted
in the examined studies. In the mentioned studies, participants acquired their
targeted skills and made progresses as a result of the applied trainings. In all
the studies inter-observer reliability data were collected and treatment integ-
rity data were collected in all studies except one. Generalization sessions were
planned in seven out of 13 studies and maintenance sessions were planned in
also seven out of 13 studies. Social validity data were collected via subjective
evaluation in seven out of 13 studies. Besides, 10 of the studies (Griffen,
Wolery and Schuster, 1992; Hall et al., 1992; Ozen, Batu and Birkan, 2012;
Purrazzella and Mechling, 2013; Spriggs, Gast and Knight, 2016; Stonecipher
et al., 1999; Tekin-Iftar and Birkan, 2010; Wall and Gast, 1999; Werts, Cald-
well and Wolery, 1996; Wolery et al., 1991) met all the criteria mentioned in
“Qualitative criteria of single-subject design studies” developed by Horner
and colleagues (2005).

Discussion

The examined research showed that training provided in SGI was ef-
fective in teaching chained skills. In the literature, it is mentioned that group
members should acquire the prerequisite skills in order for the observational
learning to occur during SGI. If the prerequisite skills are acquired before the
study, the success level of SGI increases (Aldemir-Firat, 2020; Collins et al.,
1991; Ledford et al., 2012).

There are limited number of studies in which observational learning
was planned and chained skills were taught via SGI (Aldemir-Firat, 2020;
Ledford et al. 2012). Moving from this point, it can be recommended to make
plans regarding teaching chained skills in SGI in the future studies. In the
studies to be planned, technological materials such as smart boards can be
included into the procedure to teach social interaction, social skills, functional
academic skills, skills related with writing (Cattik and Odluyurt, 2017; Leaf
et al., 2010; Stonecipher et al., 1999; Werts, Caldwell and Wolery, 1996). Lit-
erature review studies regarding SGI can focus on different age group partic-
ipants (i.e., pre-school, primary school, high school and adulthood years) or
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specific skill areas (i.e., academic skills, social skills teaching).

Conclusion

The studies examined revealed that training arrangements provided via
SGI was effective in teaching chained skills. There are limited number of stud-
ies in which observational learning and chained skills teaching via SGI was
planned. Therefore, it is essential to focus on teaching chained skills via SGI
by planning observational learning in the future studies.

Giris

Geligimsel yetersizlik ¢ocukluk déneminde ortaya ¢ikan zihin yetersiz-
ligi, serebral palsi, otizm spektrum bozuklugu (OSB), nérolojik bozukluklar,
epilepsi, fiziksel yetersizlik, isitme kaybi, gorme bozuklugu, dikkat eksikligi
ve hiperaktivite bozuklugu gibi tiirleri kapsayan semsiye bir terim olarak ta-
nimlanmaktadir. Gelisimsel yetersizlik bireyin toplumda islevde bulunma ye-
terliligini olumsuz etkileyen, kalic1 ve kronik bir yetersizliktir. Gelisimsel ye-
tersizligi (GY) olan bireylerde fiziksel veya bilissel ya da hem fiziksel hem
bilissel yetersizlikler goriilebilmektedir. Bu bireyler 6zbakim, alic1 ve ifade
edici dil, 6grenme, kendini yonetme, bagimsiz hayat, ekonomik agidan kendi
kendine yetme gibi becerileri ger¢eklestirmede sorunlar yasayabilmektedirler
(American Association on Intellectual and Developmental Disabilities-
AAIDD, 2010; Zablotsky ve ark., 2019). GY olan bireylere ihtiyaglari olan bu
becerilerin 6gretimi siirecinde etkili ve verimli uygulamalardan yararlanilma-
lidir. GY olan bireylerin etkili ve verimli uygulamalarla 6gretim almalar1 on-
larin farkli gelisim alanlarina yonelik basarilari {izerinde olumlu etkiler yara-
tarak ileride bulunacaklar1 egitim ortamlarina hazirlanmalaria katki sagla-
maktadir. Bu agidan bakildiginda GY olan bireylerle ¢alisan uygulamacilarin
bu bireyler i¢in etkili olan 6gretim siireglerini planlayarak sistematik bi¢cimde
uygulamalar1 oldukca dnemlidir. Alanyazinda GY olan bireylere 6gretim su-
nan uygulamacilarin etkili 6gretim siireclerini kullanmalarinin yani sira ve-
rimli olan uygulamalar1 da 6gretim siire¢lerine dahil etmelerinin 6nemi iize-
rinde durulmaktadir (Batu, 2011; Giirkan, 2006; Giiven ve Efe-Azkeskin,
2010; Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018; Tekin-iftar ve Kircaali-If-
tar, 2018). Bu noktadan hareketle ¢aligma kapsaminda 6nce 6gretimde etkili-
lik ve ardindan da verimlilik kavrami {izerinde durulmasi planlanmustir.

Ogretimde etkililik, bireyin kendisine sunulan 6gretim sonrasinda &1-
clitii karsilar bicimde performans sergilemesi olarak tanimlanmaktadir. Ve-
rimlilik ise etkili olan iki uygulamadan birinin digerine gore “daha iyi” olmasi
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seklinde ifade edilmektedir. Bir uygulamanin digerine gore daha iyi olmasi
bes baslikta ele alinmaktadir. Bunlar: (a) hizli 6grenme (daha kisa siirede 6g-
renme), (b) dgrenilenlerin yiiksek diizeyde genellenmesi, (c) ogretilenler ile
Ogretilmeyenler arasinda iligki kurabilme, (d) gelecekteki 6grenmeleri olumlu
yonde etkileme ve (e) daha kapsamli 6grenmedir. Bu baglamda GY olan bi-
reylere 6gretim sunma siirecinde etkili ve verimli 6gretim diizenlemelerine yer
verilmesi gerekmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2018). GY olan birey-
lere 6gretim sunma siirecinde farkli 6gretim diizenlemeleri kullanilmaktadir.

GY olan bireylere sunulan 6gretim diizenlemelerinden biri, birebir 6g-
retim diizenlemesidir. Birebir 6gretim diizenlemesi 6gretmen ve GY olan bi-
reyin birlikte oldugu, 6grenen bireye tepkide bulunma firsatinin verildigi ve
bireyin dogru tepkileri igin pekistire¢ elde ettigi, yapilandirilmig bir 6gretim
diizenlemesi olarak tanimlanmaktadir. GY olan bireylerin gerek erken egitime
gerekse birebir 6gretime gereksinimleri bulunmaktadir. Bununla birlikte bire-
bir 6gretim diizenlemesinin sinirlt oldugu bazi alanlar bulunmaktadir. Birebir
Ogretim diizenlemesi, personel ve zaman bakimindan ytiksek maliyetli bir uy-
gulamadir. Birebir gretim diizenlemesinde birey akranlarindan ayrn bir se-
kilde sadece 6gretmeniyle birlikte oldugundan kiigiik grup diizenlemesine ki-
yasla en az kisitlayicilik ilkesini karsilamada sinirl kalmaktadir. Gozleyerek
o0grenmenin ger¢eklesmesine ve olumlu akran modeli sunulmasina firsat sun-
mamaktadir. Birebir 6gretimde birey gruptan ayri bir yerde 6gretmeni ile bir-
likte oldugundan daha az sayida hedef davranisi gézlemek durumunda kal-
maktadir. Dolayisiyla birebir 6gretim diizenlemesi kapsamli 6grenme, sosyal
etkilesim ve biitlinlestirme acisindan bazi sinirliliklar ortaya ¢ikarabilir. Bu-
nunla birlikte birebir 6gretim diizenlemesi yetersizlikten agir diizeyde etkilen-
mis Ogrencilerle siklikla kullanilan bir diizenlemedir. Fakat birebir 6gretime
gereksinimi yogun olmayan ve egitim gereksinimleri kii¢iik grup 6gretim dii-
zenlemesi i¢inde karsilanabilecek bireyler i¢in daha verimli oldugundan kii-
¢lik grup 6gretim diizenlemesinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Collins, Gast,
Ault ve Wolery, 1991; Colozzi, Ward ve Crotty, 2008; Duker, Didden ve Si-
gafoos, 2004; Ledford, Gast, Luscre ve Ayres, 2008; Ledford, Lane, Elam ve
Wolery, 2012; Stahmer, Collings ve Palinkas, 2005). Kiiciik grup 6gretim dii-
zenlemesi ayni ya da farkli 6grenme ve performans 6zellikleri gosteren en az
iki 6grencinin bulundugu, farkli ya da ayni hedef davranislarin bir arada 6g-
retiminin planlandig1 6gretim diizenlemesi olarak tanmimlanmaktadir (Alde-
mir-Firat, 2020; Collins ve ark., 1991). Kii¢iikk grup diizenlemesi, GY olan
bireylere sunulan 6gretim siireglerinde dnemli yararlar saglamaktadir.
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Alanyazinda kiiglik grup 6gretim diizenlemesinin, birebir 6gretim dii-
zenlemesine kiyasla bazi avantajlari bulundugu ifade edilmektedir. Bunlar
sOyle siralanabilir: (a) Ogretmen ayn1 zamanda birden fazla sayida 6grenciye
Ogretim sunabilir. (b) Sinifta daha az zamana ve daha az sayida smif i¢i per-
sonele gereksinim duyulur. (c) Ogrenciler daha az kisitlayic1 bir egitim orta-
minda bulunmus olurlar. (d) Ogrenciler akranlariyla daha fazla etkilesimde
bulunmaya yonelik firsatlar elde ederler. (¢) Gruba katilan 6grencilere kendi-
lerine dogrudan 6gretimi hedeflenen bilgi ve beceriler haricinde, gézleyerek
Ogrenme ile fazladan bilgi ve beceriler edinme firsati sunulmus olur (Collins,
2007; Collins ve ark., 1991; Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Grisham-
Brown, Hemmeter ve Pretti-Frontczak, 2006; Mercer ve Mercer, 2005; Sing-
leton, Schuster ve Ault, 1995; Wolery, Ault, Doyle, Gast ve Griffen, 1991).
Ayrica, kiigiik grup 6gretim diizenlemesi ile 6grenciler, dogal sinif ortamina
daha benzer ortamlarda bulunma firsatin1 yakalayarak sosyal ve davranigsal
becerilerini gelistirme sansina da sahip olurlar (Schoen ve Ogden, 1995; Taub-
man ve ark., 2001). Kiigiik grup 6gretim diizenlemesi, gozleyerek grup arka-
dagmin hedef davranisini ve/veya hedeflenmeyen bilgisini 6grenmeye firsat
tanidigindan daha kisa siirede ve kapsamli bir 6grenme saglanmis olmaktadir.
Hedeflenmeyen bilgi bireyin dogru tepki verdigi denemelerin ardindan uygu-
lamacinin bireye dogrudan 6gretimini hedeflemedigi uyarani sunmasiyla bi-
reyin bu uyarani da edinmesini saglamak seklinde ifade edilmektedir. Kiigiik
grup 6gretim diizenlemesi gerek gozleyerek bireyin diger grup iiyelerinin he-
def davranislarin1 gerekse onlarin hedeflenmeyen bilgilerini 6grenmeye ola-
nak saglamasi acisindan etkili oldugu kadar verimli de bir 6gretim diizenle-
mesi olarak ele alinmaktadir (Falkenstine, Collins, Schuster ve Kleinert, 2009;
Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2018; Wolery, Ault, Doyle, Gast ve Griffen,
1992). Bu noktada gozleyerek 6grenmenin tanimi iizerinde durulmasinin fay-
dali olacagi disiiniilmektedir.

Bir bireye 6gretimi direkt olarak amacglanmayan; fakat bagka bir kisi o
davranig1 yaparken veya davranisa iligkin 6gretim alirken, gozleyen bireyin
gozledigi davranis1 6grenmesi “gozleyerek 6grenme” olarak tanimlanmakta-
dir (Campbell ve Mechling, 2009; Ledford, Gast, Luscre ve Ayres, 2008; Te-
kin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2018). Bagka bireyleri gézleyerek 6grenme egitim-
sel, ekonomik ve sosyal ac¢idan oldukca 6nemli katkilar sunmaktadir. Bir bi-
reyin bagkasina sunulan sonuglar1 gézlemleyerek 6grenmesi finansal maliyet-
leri ve yogun egitim siirelerini azaltmakta, sosyal kaynasma firsatlarini arttir-
maktadir (Ledford ve ark., 2008). Alanyazinda gdzleyerek 6grenmeye iliskin
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planlama yapilan kii¢iik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan zincirleme be-
cerilerin 6gretimine iliskin arastirmalara bakildiginda katilimcilarin kendi he-
def davranislarin1 edindikleri goriilmektedir (Cattik ve Odluyurt, 2017; Pur-
razzella ve Mechling, 2013; Tekin-Iftar ve Birkan, 2010). Bununla birlikte bu
arastirmalarda katilimcilarin gézledikleri grup arkadaslarinin hedef davranis-
larim1 ve hatta hedeflenmeyen bilgilerini de &grenebildikleri belirlenmistir
(Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Purrazzella ve Mechling, 2013; Spriggs, Gast
ve Knight, 2016; Wall ve Gast, 1999). izleyen kisimda galismanin problemine
yonelik bilgiler yer almaktadir.

Calismanmin Problemi

Alanyazinda kii¢iik grup 6gretim diizenlemesiyle tek-basamakli davra-
niglarin 6gretimine yonelik gergeklestirilmis bir alanyazin taramasi (Ledford
ve ark., 2012) ve kiigiik grup 6gretim diizenlemesinin uygulanma siireci ve bu
siiregte dikkat edilmesi gereken hususlara iliskin bilgi veren ¢alismalar (Alde-
mir-Firat, 2020, Collins ve ark., 1991) bulunmaktadir. Kiigiik grup 6gretim
diizenlemesiyle gergeklestirilen arastirmalarin incelendigi ¢alismalarda kati-
limeilara agirlikli olarak “tek-basamakli davramiglarin” 6gretildigi belirtil-
mektedir (Aldemir-Firat, 2020; Ledford ve ark., 2012). Benzer sekilde, kii¢iik
grup 0gretim diizenlemesiyle gergeklestirilmis uygulamali arastirmalar ince-
lendiginde de GY olan bireylere yonelik daha ¢ok tek-basamakli davraniglarin
Ogretimine iligkin planlamanin yapildigi goriilmektedir (Griffen, Wolery ve
Schuster, 1992; Lane, Gast, Shepley ve Ledford, 2015; Spriggs, Gast ve
Knight, 2016). Bu aragtirmalarda s6zciik okuma, sorulara yanit verme, resim-
leri ya da uyaranlari isimlendirme, sézciiklerin kisaltmalarinin ne demek ol-
dugunu sOyleme, matematik hesaplamasi yapma, harita iizerinden gosterilen
yeri sOyleme ya da haritada sdylenilen yeri gosterme, sozciikleri heceleme,
sozciikleri tanimlama, sdylenilen resmi gosterme, el isaretlerinin ne anlama
geldigini sOyleme, sembolik oyun, sosyal etkilesim baslatma ve eslestirme
gibi tek-basamakli davraniglara yonelik 6gretim sunuldugu belirtilmektedir
(Lane ve ark., 2015; Ledford ve ark., 2012). Bununla birlikte GY olan birey-
lerin hayatlarin olabildigince bagimsiz olarak siirdiirebilmeleri igin tek-basa-
makl1 davraniglar oldugu kadar zincirleme becerileri de 6grenmeleri ve giin-
liik hayatlarinda islevsel olarak kullanmalar1 gerekmektedir (Olcay-Giil,
2018; Onciil ve Ciftci-Tekinarslan, 2018). Bu ¢alismada diger alanyazin tara-
mast ¢alismasindan (Ledford ve ark., 2012) ve bilgi veren ¢aligmalardan (Al-
demir-Firat, 2020, Collins ve ark., 1991) farkli olarak GY olan bireylere “zin-
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cirleme becerilerin” 6gretiminin hedeflendigi kiiciik grup 6gretim diizenleme-
siyle gerceklestirilmis arastirmalarin incelenmesi planlanmistir. Ayrica ca-
ligma kapsaminda ulagilan aragtirmalarin tek-denekli arastirmalar niteliksel
Olciitlerine gore de degerlendirilmesi planlanmistir. Arastirmalarin tek-de-
nekli arastirmalar niteliksel olgiitlerine gore degerlendirilmesinin ileride tek-
denekli arastirma yontemleriyle benzer aragtirmalari planlayacak arastirmaci-
lara uygulamalarmi gergeklestirirken ve raporlastirirken hangi noktalara yer
vermeleri gerektigi yoniinde degerli bir katki saglayacag: diisliniilmektedir.
Bununla birlikte zincirleme becerilerin 6gretiminin gerceklestirildigi kiigiik
grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan arastirmalarin bulgularinin incelenme-
sinin ve analiz edilmesinin konuya iliskin farkli arastirma gereksinimlerinin
belirlenmesinde uygulamacilara dnemli bir bakis agis1 sunabilecegi diisiiniil-
mektedir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismada zincirleme becerilerin 6gretimi siirecinde kiigiik grup 6g-
retim diizenlemesi icinde gozleyerek 6grenmeye yer verilen aragtirmalarin de-
mografik ve metodolojik 6zellikler bakimindan niteliksel olarak analiz edil-
mesi amaglanmigtir. Calismada bu genel amag¢ dogrultusunda alt amaglar be-
lirlenmistir. Belirlenen alt amaglarda konuyla ilgili olarak ulasilan aragtirma-
larin; (a) demografik ve yontemsel 6zelliklerine (katilimer 6zellikleri, 6gretim
ortami, 6gretim diizenlemesindeki kisi sayisi, bagimli degisken, bagimsiz de-
gisken, arastirma modeli, etkililik, gézleyerek 6grenme ve hedeflenmeyen
bilgi kazanimi, gdzlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi, genel-
leme, izleme ve sosyal gegerlik) ve (b) Horner ve meslektaslarinin (2005) ge-
ligtirdikleri “tek-denekli aragtirmalar niteliksel Olciitleri”ne gore degerlendi-
rilmesi amaglanmistir. Horner ve meslektaglarinin (2005) gelistirdikleri “tek-
denekli aragtirmalar niteliksel 6l¢iitleri” tek-denekli aragtirmalarda olmasi ge-
reken Ozellikleri belirlemektedir. Bu baglamda incelenen arastirmalarin Hor-
ner ve meslektaglarinin (2005) gelistirmis oldugu “tek-denekli arastirmalar ni-
teliksel olgiitleri”’ni ne derecede karsiladiklar1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

Yontem
Cahsmanin Modeli
Bu caligmada GY olan bireylere, gozleyerek 6grenmeye iligkin planla-
manin yapildigr kii¢iik grup 6gretim diizenlemesiyle zincirleme becerilerin
ogretildigi aragtirmalarin etkililigini tek-denekli arastirma modelleriyle sina-
yan arastirmalara iligkin sistematik bir derleme gergeklestirilmistir. Sistematik
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derleme ¢aligmalarinda bir konuya yonelik 6nceden yaymlanmig arastirmala-
rin kapsamli sekilde taranmasiyla elde edilen bulgularin belirli 6l¢iitler dahi-
linde analiz edilerek sunulmasi hedeflenmektedir (Mills ve Gay, 2016;
Newman ve Gough, 2020).

Derleme Calismasina lliskin Olgiitler

Bu calisma kapsaminda kullanilan dahil etme olgiitleri 1991 yilindan
2020 yilina kadar gergeklestirilmis aragtirmalarin (a) kii¢iik grup 6gretim dii-
zenlemesiyle gergeklestirilmis olmasi, (b) gézleyerek 6grenmeye iliskin plan-
lama yapilmis olmasi, (¢) hedef davranis olarak zincirleme becerilerin 6greti-
minin hedeflenmis olmasi, (d) katilimcilarin tiimiiniin ya da bir kisminin geli-
simsel yetersizliginin olmasi (¢) arastirmalarin hakemli bir dergide yayimlan-
mis olmasi, (f) tek-denekli arastirma modeliyle gerceklestirilmis olmasi ve (g)
etkililik aragtirmalart olmasidir. Bu galigmada elde edilen arastirmalarin dis-
lama 6lg¢iitleri ise arastirmalarin (a) kiigiik grup 6gretim diizenlemesi disindaki
Ogretim diizenlemelerinden biri (bire-bir 6gretim diizenlemesi, biiylik grup
diizenlemesi) ile gergeklestirilmis olmasi, kiigiik grubun bir 6gretim diizenle-
mesi olarak degil de ¢ocuklarin bir arada etkinlige, rutine ya da oyuna katil-
malari olarak ele alinmasi, (b) kii¢iik grup 6gretim diizenlemesi iginde gozle-
yerek 6grenmeye iliskin planlama yapilmamis olmasi, (c) hedef davranis ola-
rak tek-basamakli davraniglarin 6gretiminin hedeflenmis olmasi, (d) arastir-
mada yer alan katilimcilarin tamaminin tipik gelisim gosteren bireyler olmasi,
(e) kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle ilgili bildiri ya da yayinlanmamis tez
olmasi, (f) tek-denekli aragtirma metodolojisi disinda bir metodolojiyle tasar-
lanmis olmasi ve (g) kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle gerceklestirilmis
karsilastirma ¢aligmasi olmasidir.

Verilerin Toplanmasi

Derleme c¢aligmasi siirecinde 1991 yilindan 2020 yilina kadar gézleye-
rek 6grenmeye iliskin planlamanin yapildig: kiigiik grup 6gretim diizenleme-
siyle GY olan bireylere zincirleme beceri 6gretimi sunulan aragtirmalara ulas-
mak i¢in bazi anahtar sdzciikler belirlenmistir. Bu ¢alisma igin kiigiik grup
Ogretim diizenlemesi (‘small group teaching instruction’, ‘small group’ ya da
‘small group instruction’), gozleyerek 6grenme (‘observational learning’),
zincirleme beceri (‘chained task’), GY olan bireyler/¢ocuklar (‘individu-
als/children with developmental disabilities’) gibi anahtar sdzctikler belirlen-
mistir. Bu anahtar sozciikler ikili olarak farkli kombinasyonlarla bir araya ge-
tirilerek elektronik veri tabanlarinda tarama gergeklestirilmistir. Bu siirecte
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Anadolu Universitesinin ve Ondokuz Mayis Universitesi’nin kiitiiphaneleri-
nin kataloglari internet {izerinden taranmis ve Academic Search Complete,
EbscoHost, ERIC, Google Scholar, PsycINFO, ScienceDirect ve Scopus veri
tabanlar1 kullanilmistir. Tarama sonucunda 96 arastirmaya ulasilmistir. Ulagi-
lan tiim arastirmalar dahil etme ve diglama 6l¢iitleri ¢ercevesinde degerlendi-
rilmistir. Degerlendirme sonucunda 1991-2020 yillar1 arasinda yayimlanan
toplam 13 arastirma calismaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda gerceklestirilen tarama sonucu dahil etme ve dis-
lama Ol¢iitleri dogrultusunda elde edilen 13 arastirmaya yonelik iki farkli ana-
liz gerceklestirilmistir. Ilk olarak belirlenen her bir arastirmaya giiniimiizden
geemise olmak lizere “bir” sayisindan baslayarak sirayla numara verilmistir.
Ardindan ¢aligmanin ilk amaci olan arastirmalarin demografik ve yontemsel
Ozelliklerinin degerlendirilmesi amaciyla ¢alismalar (a) katilimer 6zellikleri,
(b) 6gretim ortami, (c) 6gretim diizenlemesindeki kisi sayisi, (d) bagimli de-
gisken, (e) bagimsiz degisken, (f) arastirma modeli, (g) etkililik, (h) gozleye-
rek 6grenme ve hedeflenmeyen bilgi kazanimi, (1) gozlemciler aras1 giivenir-
lik ve uygulama giivenirligi, (i) genelleme, (j) izleme ve (k) sosyal gecerlik
bakimindan incelenmistir.

Arastirmalar belirtilen kategorilere gore Tablo 1’e yerlestirilerek kap-
saml1 bir sekilde analiz edilmistir. Bu siirecin ardindan arastirmalar Horner ve

P SENT3

meslektaglariin (2005) gelistirdigi “tek-denekli aragtirmalar niteliksel Sl¢iit-
leri’ne gore de degerlendirilerek Tablo 2’ye islenmistir. Tek-denekli arastir-
malarin niteliksel 6l¢iitleri; (a) katilimce1 ve ortamlar, (b) bagimli degisken, (¢)
bagimsiz degisken, (d) baglama diizeyi evresi ve (e) gegerlik olmak iizere bes
gruptan olugmaktadir. Degerlendirmeler Tablo 2’de evet igin ‘E’ ve hayir i¢in

‘H’ yazilarak ifade edilmistir.

Giivenirligi saglamak iizere biri ¢alismanin yazari olmak iizere 6zel egi-
tim alaninda lisans, yiiksek lisans ve doktora derecesine sahip olan iki 6gretim
iiyesi arastirmalar1 okuyarak her iki tabloyu bagimsiz olarak doldurmuslardir.
Birbirlerinden bagimsiz olarak arastirmalar1 inceleyerek tabloya aktaran 6gre-
tim iyeleri bu siirecin ardindan tekrar goriismiislerdir. Tiim basliklara yonelik
elde ettikleri verileri her iki tablo i¢in de ayrintili sekilde tartismislar ve tab-
lolara son halini vermislerdir. Ardindan her iki dgretim {iyesinin kodladiklari
tablolar karsilastirilarak gilivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Giivenirlige ilis-
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kin veriler, her iki 6gretim liyesinin de arastirmalara iligkin birbirinden bagim-
siz olarak topladiklar1 veriler dogrultusunda her iki tablo i¢in de [Goriis Bir-
ligi/(Goris Birligi+Goriis Ayrilig)x100] formiili kullanilarak hesaplanmistir
(Ayres ve Ledford, 2014; Cooper, Heron ve Heward, 2007). GY olan bireylere
kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle zincirleme becerilerin 6gretimine yonelik
yapilan aragtirmalarin analizine (Tablo 1) iligkin giivenirlik %100 olarak he-
saplanirken arastirmalarin tek-denekli arastirmalarin niteliksel 6l¢iitlerini kar-
silayip karsilayamama durumlarina (Tablo 2) iligkin giivenirlik ise ortalama
%99 (ranj: %95-%100) olarak hesaplanmisgtir.

Bulgular

Bu ¢alisma kapsaminda anahtar sézciikler kullanilarak yapilan tarama-
larda ulasilan toplam 96 aragtirmadan 13’ belirlenen déhil etme Slgiitlerinin
tiimiind karsilamigtir. Dolayisiyla ¢aligma kapsaminda ulasilan bu 13 aras-
tirma ele alinmustir. Ele alman arastirmalara iliskin Kiiciik Grup Ogretim Dii-
zenlemesiyle Sunulan Zincirleme Beceri Ogretimine iliskin Arastirmalarin
Demografik ve Metodolojik Ozellikleri’ne yénelik Tablo 1°de ve Incelenen
Arastirmalarin Niteliksel Olgiitlerine gore ise Tablo 2°de ayrintili analizler yer
almaktadir.

Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Sunulan Zincirleme Beceri Ogre-
timine iliskin Arastirmalarin Demografik ve Metodolojik Ozellikleri

Izleyen béliimlerde ¢alisma kapsaminda 6lgiitleri karsilayan 13 aragtir-
manin incelenen 6zelliklerine iliskin agiklamalar yer almaktadir.

Katiimeilar ve Ozelliklerine iliskin Bulgular

Caligma kapsaminda 6lgiitleri karsilayan aragtirmalarda katilimeilarin tani-
lar1, sayis1, yaslar1 gibi 6zellikler iizerinde durulmustur. Incelenen arastirmalarda
hedef becerilerini edinmelerine ve gozleyerek 6grenmelerine iliskin veri toplanan
GY olan bireylerin sayis1 56’dir. Arastirmalarda yer alan 56 bireyin yaslar1 ince-
lendiginde, {i¢ yasindan 21 yasma kadar olan katilimcilarla uygulamalarin yapil-
dig1 goriilmektedir. En kiigiik yas grubuyla ¢alisilan arastirmalarda (Cattik ve Od-
luyurt, 2017; Garfinkle ve Schwartz, 2002) {i¢ ila bes yas arasindaki ¢ocuklarla
caligilmistir. En biiyiik yas grubuyla calisilan arastirmada (Wall ve Gast, 1999)
ise 16 ila 21 yas arasindaki bireylerle calisilmistir. Arastirmalarda en az {i¢ (Grif-
fen, Wolery ve Schuster, 1992; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Purrazzella ve Mech-
ling, 2013; Tekin-iftar ve Birkan, 2010; Werts, Caldwell ve Wolery, 1996) en
fazla 12 katilimciya (Wall ve Gast, 1999) yonelik kiigiik grup 6gretim diizenle-
mesiyle 6gretim sunularak veri toplanmigtir.
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Tablo 1. Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Sunulan Zincirleme Beceri Ogretimine iliskin Arastirmalarin Demografik ve
Metodolojik Ozellikleri

No Kaynak Katimcr Ortam Ogretim Diizenleme- Bagimh Degisken Bagimsiz Arast. Etkililik GO/HBK GAG/ Genelleme izleme SG
tany/sayy/ yas sindeki Kisi Sayisi Degisken Modeli UG (%)
1 Cattik ve Od- OSB, 4, 3-5 Unv. birimi ki ¢ift Dijital oyun becerileri  Asamali yardimla DCYM Timii Var 100/99  Kisi, Or-  Var (Bir, ic OD
luyurt, 2017 smifi Ogretim, akilli (Tumii) tam, Arag- ve bes H)
tahta /Yok Gereg
2 Spriggs, Gast OSB, 4, 8-11  Ozel egitim  Grubun tamami Rekreasyon ve bos za-  Video model, KCYM  Ugii Var 97/100 Yok Yok OD
ve Knight, smifi man becerileri (Video  ¢oklu 6rnekler mo- (Tumii)
2016 oyunu) deli /Yok
3 Purrazzella ve OSB, zihinsel ~ Sinif ve Grubun tamami Hedef sozciikleri Bilgisayar tabanli DCYM  Tiimi Var 99/100  Arag- Yok Yok
Mechling, yetersizlik, CP, fakiilte ofisi yazma ogretim, SBSO (Tami)/ Gereg
2013 3, 18-20 Var
(Tiimii)
4 Ozen, Batu ve OSB, 3,9 Unv. birimi ~ Grubun tamam1 Sosyo-dramatik oyun ~ Video model, dog- DCYM Tiimii Var 99/97 Yok Var (iki H) OD
Birkan, 2012 smifi becerileri rudan 6gretim (Tumii)
/Yok
5 Tekin-iftar ve OSB, 3, 8 Unv. igindeki Grubun tamami Yiyecek ve igecek ha-  ABSO, yaygin 6r- DCYM  Tiimii Var 99/99 Arag- Var (Bir H) Yok
Birkan, 2010 bir kafeterya zirlama becerileri nekler modeli (Tumii) Gereg,
/Yok Beceri
6 Leaf, Dotson, OSB, 5, 4-6 Okuldncesi  Iki ve ii¢ kisiden olusan Takdir etme, iltifat Etkilesim stireci  DCYM Tiimii Var 94/100  Kisi, Var (8 H'ye OD
Oppeneheim, (2 normal geli- smifi iki grup etme, empatik bir ifade 6gretim programi, (Ttimii) Ortam kadar)
Sheldon ve sim gosteren kullanma ve oyunu de- sembol pekistirme /Yok
Sherman, akran) gistirme sosyal beceri-
2010 leri
7 Garfinkle ve  OSB ve geli-  Kaynagtirma  iki gift Akran taklidi IGArt, Akran 63- KCBM  Tiimii Var 85/Yok Ortam Var (Belir- OD
Schwartz, simsel gerilik, sinifi retimi (Tumii) tilmemis)
2002 4, 3-5 (19 nor- /Yok

mal gelisgim
gosteren ve 23
yetersizligi
olan akran)
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8 Stonecipher,  Zihinsel yeter- Smifi¢i mut- Grubun tamami Hediye paketleme SBSO DCYM  Ugii Var 99/100  Ortam Yok OD
Schuster, Col- sizlik, 4, 8-11  fak alam (Tumii)
lins ve Gris- /Yok
ham-Brown,
1999
9 Wall ve Gast, Zihinsel yeter- Toplumsal Alti gift Alnan triinleri SBSO, ¢oklu 6r- KCYM  Tiimii Var 100/99 Yok Var Yok
1999 sizlik, 12, 16-  ortamlar, sii- torbalama nekler (uyaranlar (Tami)/ (ilk bes ift
21 permarketler, ve ortamlar) Var i¢in Slgtiti
smif i¢i ben- (Tumii) sagladiktan
zetim ortami sonra beg
H’da bir,
son ¢ift igin
Olgiitii sag-
ladiktan bir
H sonra)
10 Werts, Gelisimsel ge- Genel egitim Ug gift Heceleme, teyp ¢alma, Normal gelisim DCYM Timii Var 99/100  Arag- Yok OD
Caldwell ve  rilik, 3, 7-8 smifi (Gelisimsel gerilik gos- hesap makinasi kul- gosteren akraninin (Tumii) Gereg
Wolery, 1996 (12 normal ge- teren her ¢ocuk normal lanma, kursun kalem  hedef davranisa /Yok
lisim gosteren gelisim gosteren farkli  ucu agma, sayilari si-  model olmasi,
akran) akranlartyla eslestiril-  raya koyma, bilgisayar ipucu sunma
mistir.) programu kullanma
11  Griffen, DS, 3, Ozel egitim  Grubun tamami Aromali siit, omlet ve ~ SBSO KCYM Timi Var 100/100 Yok Var
Wolery ve 10-13 smnifi puding yapma (Tumii) (Bir, ti¢ ve
Schuster, /Yok bes H sonra)
1992
12 Hall, Schuster, Zeka geriligi ~ Bir evin mut- ki gift Omlet, kek, giiveg pi-  SBSO, goklu 6r- DCYM  Tiimii Var 100/98 Yok Yok
Wolery, Gast  (ikisi DS), 4, fag sirme nekler modeli (Tumii)
ve Doyle, 16-18 /Yok
1992
13 Wolery, Ault, Zeka geriligi ~ Ozel egitim ki ¢ift Icecek hazirlama, tepe- SBSO DCYM Timi Var 97/98 Yok Yok
Gast, Doyle  (ikisi DS), 4,  smifi g0z asetatlarini temiz- (Tumii)
ve Griffen, 10-12 leme, elbise katlama, /Y ok
1991 posta i¢in zarf hazir-

lama, genel gider te-
mizligi yapma, lava-
boyu temizleme

Unv.: Universite, GAG: Gozlemciler Arasi Giivenirlik, UG: Uygulama Giivenirligi, OSB: Otizm Spektrum Bozuklugu, CP: Cerebral Palsy, DS: Down Sendromu, DCYM: Davranislar Arasi Coklu Yoklama Modeli, KCYM: Katilimcilar Arast Coklu
Yoklama Modeli, KCBM: Katiimcilar Arast Coklu Baslama Modeli, OD: Oznel Degerlendirme, SBSO: Sabit Bekleme Siireli Ogretim, IGArt: Ipucunun Giderek Arttiridmasi, ABSO: Artan Bekleme Siireli Ogretim, H: Hafta, SG: Sosyal Gegerlik,
GO/HBK: Gizleyerek Ogrenme/Hedeflenmeyen Bilgi Kazanimi, Arast.: Arastirma
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Arastirmada yer alan bireylerin tanilarina bakildiginda 23 tanesinin
OSB tanisi almis oldugu, 17 tanesinin zihinsel yetersizlik, yedi tanesinin
Down Sendromu (DS), dort tanesinin gelisimsel gerilik, dort tanesinin zeka
geriligi ve bir tanesinin de zihinsel yetersizlik ve Cerebral Palsy (CP) tanisina
sahip oldugu goriilmektedir. Incelenen arastirmalarin iki tanesinde (Garfinkle
ve Schwartz, 2002; Leaf, Dotson, Oppeneheim, Sheldon ve Sherman, 2010)
normal gelisim gdsteren akranlar ve yetersizligi olan baska akranlar da siirece
akran model olarak dahil olmuslardir. Fakat bu bireylere iligkin veri toplan-
mamistir ve kii¢iik grup 6gretim diizenlemesinde 6gretim almalarma yonelik
sistematik bir planlama yapilmamistir. Bu baglamda bir aragtirmada (Leaf ve
ark., 2010) iki normal gelisim gosteren akran, diger arastirmada ise (Garfinkle
ve Schwartz, 2002) 19 normal gelisim gdsteren ve 23 yetersizligi olan akran
yer almaktadir.

Ortama Iliskin Bulgular

Incelenen arastirmalardan ii¢ tanesinde uygulama 6zel egitim sinifla-
rinda (Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Spriggs, Gast ve Knight, 2016;
Wolery ve ark., 1991), iki tanesinde {iniversite i¢indeki uygulama birimi sini-
finda (Cattik ve Odluyurt, 2017; Ozen, Batu ve Birkan, 2012), bir tanesinde
sinif ve fakiilte ofisinde (Purrazzella ve Mechling, 2013), bir tanesinde iini-
versite icindeki bir kafeteryada (Tekin-iftar ve Birkan, 2010), bir tanesinde
okuldncesi sinifinda (Leaf ve ark., 2010), bir tanesinde kaynastirma sinifinda
(Garfinkle ve Schwartz, 2002), bir tanesinde smif-i¢i mutfak alaninda (Stone-
cipher, Schuster, Collins ve Grisham-Brown, 1999), bir tanesinde toplumsal
ortamlarda (Wall ve Gast, 1999), bir tanesinde genel egitim sinifinda (Werts,
Caldwell ve Wolery, 1996) ve bir tanesinde de bir evin mutfaginda (Hall,
Schuster, Wolery, Gast ve Doyle, 1992) gerceklestirilmistir.

Ogretim Diizenlemesindeki Kisi Sayisina iligkin Bulgular

Incelenen arastirmalarda kiiciik grup 6gretim diizenlemesinin ¢iftler ha-
linde, grubun tamamuyla, iki ve {i¢ kisiden olusan iki grup seklinde sunuldugu
gorilmektedir. 13 arastirmanin altisinda (Cattik ve Odluyurt, 2017; Garfinkle
ve Schwartz, 2002; Hall ve ark., 1992; Wall ve Gast, 1999; Werts, Caldwell
ve Wolery, 1996; Wolery ve ark., 1991) farkli sayilarda giftler (iki, {i¢ ve alt1)
olusturulmustur, altisinda (Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Ozen, Batu ve
Birkan, 2012; Purrazzella ve Mechling, 2013; Spriggs, Gast ve Knight, 2016;
Stonecipher ve ark., 1999; Tekin-iftar ve Birkan, 2010) katilimcilarin tama-
mina yonelik kiigiik grup dgretim diizenlemesi sunulurken, bir tanesinde (Leaf
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ve ark., 2010) ise iki ve ii¢ kisiden olusan iki grup olusturularak dgretim su-
nulmustur.

Bagimh Degiskene iliskin Bulgular

Arastirmada 6gretilen hedef becerilere bakildiginda rekreasyon ve bos
zaman becerileri, taklit ve sosyal beceriler, is ve meslek edindirmeye yonelik
beceriler, yiyecek-icecek hazirlama becerileri, temizlik becerileri ve akademik
beceriler gibi beceri alanlarina yonelik planlama yapildig1 goriillmektedir. Bu
baglamda incelenen arastirmalarda, katilimcilara 6gretimi yapilan zincirleme
becerilerin belirlenmesi siirecinde dikkate alman unsurlar agikca ifade edil-
mese de dgretilen becerilere ve katilimcilarin performans diizeylerine iliskin
verilen bilgilere bakildiginda yaslar1 ve bulunduklari ortam itibariyle katilim-
cilar i¢in 6grenmeye gereksinimleri olan becerilerin secildigi ifade edilebilir.
Bununla birlikte bir aragtirmada hedef becerilerin katilimeilarin bireysellesti-
rilmis egitim programlarindan (BEP), bireysellestirilmis gecis planlarindan
(BGP), toplumsal ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurularak su anda bulunduklari
veya ileride bulunacaklar1 ortamlarda edinmelerine gereksinim duyulan bece-
rilerden secildigi belirtilmistir (Wall ve Gast, 1999). Bir arastirmada da uygu-
lama Oncesinde yetersizligi olmayan ve aragtirmanin katilimcilariyla ayni
okula giden akranlara, 6grenilmesi 6ncelikli olan becerilere iligkin uygulanan
anket sonucu ilk sirada ¢ikan hedef becerilerin 6gretimine yer verildigi belir-
tilmistir (Stonecipher ve ark., 1999).

Bagimsiz Degiskene Iliskin Bulgular

Olgiitleri saglayan 13 arastirma incelendiginde bu arastirmalarin tama-
minda dgretim diizenlemesi olarak “kiiciik grup 6gretim diizenlemesi’nin kul-
lanildig1 belirlenmistir. Kiigiik grup dgretim diizenlemesiyle sunulan arastir-
malarin dokuzunda tepki ipucu yontemlerinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu
dokuz arastirmadan altisinda (Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Hall ve ark.,
1992; Purrazzella ve Mechling, 2013; Stonecipher ve ark., 1999; Wall ve Gast,
1999; Wolery ve ark., 1991) sabit bekleme siireli 6gretim (SBSO) kullanil-
mugtir. Bir aragtirmada agamali yardimla 6gretim (Cattik ve Odluyurt, 2017),
bir aragtirmada artan bekleme siireli 6gretim (ABSO) (Tekin-iftar ve Birkan,
2010) ve bir arastirmada da ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim yontemi
(1GArt) akran egitimi ile birlikte (Garfinkle ve Schwartz, 2002) kullanilmustir.
Diger dort arastirmadan birinde video model (Spriggs, Gast ve Knight, 2016)
kullanilmus, birinde dogrudan dgretim yontemi (Ozen, Batu ve Birkan, 2012)
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kullanilmisg, bir arastirmada etkilesim siireci 6gretim programi ve sembol pe-
kistirme siireci (Leaf ve ark., 2010) kullanilmig ve bir arastirmada da normal
gelisim gosteren akranin hedef davranisa model olmasi ve ipucu sunma siireci
(Werts, Caldwell ve Wolery, 1996) kullanilmistir. Incelenen arastirmalarin
dort tanesinde (Cattik ve Odluyurt, 2017; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Pur-
razzella ve Mechling, 2013; Spriggs, Gast ve Knight, 2016) dgretim siirecinde
bilgisayar-tabanli 6gretim, video model ve akilli tahta gibi teknolojilerin kul-
lanildig1 gortilmektedir.

Arastirma Modeline iliskin Bulgular

Arastirmalar incelendiginde, dokuz arastirmada tek-denekli arastirma
modellerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildigi (Cattik
ve Odluyurt, 2017; Hall ve ark., 1992; Leaf ve ark., 2010; Ozen, Batu ve Bir-
kan, 2012; Purrazzella ve Mechling, 2013; Stonecipher ve ark., 1999; Tekin-
Iftar ve Birkan, 2010; Werts, Caldwell ve Wolery, 1996; Wolery ve ark.,
1991) ve arastirmanin katilimcilariyla yinelendigi goriilmektedir. Diger dort
arastirmanin iiglinde tek-denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi
coklu yoklama modelinin (Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Spriggs, Gast
ve Knight, 2016; Wall ve Gast, 1999) ve birinde ise katilimcilar arasi1 ¢oklu
baglama modelinin (Garfinkle ve Schwartz, 2002) kullanildig1 goriilmektedir.

Etkililige liskin Bulgular

Calisma kapsaminda ele alinan 13 aragtirmanin 11’inde (Cattik ve Od-
luyurt, 2017; Garfinkle ve Schwartz, 2002; Griffen, Wolery ve Schuster, 1992;
Hall ve ark., 1992; Leaf ve ark., 2010; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Purraz-
zella ve Mechling, 2013; Tekin-Iftar ve Birkan, 2010; Wall ve Gast, 1999;
Werts, Caldwell ve Wolery, 1996; Wolery ve ark., 1991) katilimcilarin ken-
dileri i¢in belirlenen Olgiite ulastig1, iki arastirmada (Spriggs, Gast ve Knight,
2016; Stonecipher ve ark., 1999) ise dorder kisiden olusan gruptan birer kisi-
nin 06l¢iitl saglayamadigi, bununla birlikte dlgiitii saglayamayan bu iki kati-
limcinin da baglama diizeyine kiyasla ilerlemeler sergiledikleri goriilmektedir.
Incelenen arastirmalardaki katilimeilarin kendilerine uygulanan 6gretim so-
nucunda hedef becerilerini edindikleri ya da ilerlemeler gosterdikleri ifade
edilmektedir.

Gozleyerek Ogrenmeye ve Hedeflenmeyen Bilgi Kazanimina flis-
kin Bulgular
Ele alan 13 arastirmanin tamaminda arastirma oncesinde gozleyerek
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ogrenme siirecine iliskin planlamanim yapilmis oldugu goriilmektedir. Incele-
nen arastirmalarin neredeyse tamaminda arastirmalarin katilimeilarin gruptaki
diger akranlariin hedef becerilerine iliskin farkli diizeylerde gozleyerek 6g-
renmeyi gerceklestirdikleri ifade edilmektedir. Bununla birlikte iki arastir-
mada gozleyerek 6grenmenin yani sira hedeflenmeyen bilgi kazanimina ilis-
kin olarak da veri toplanmistir (Purrazzella ve Mechling, 2013; Wall ve Gast,
1999). Bir arastirmada katilimcilardan gruptaki diger {iyelerin hedef becerile-
rini 6grenip dgrenmediklerine iliskin gozleyerek 6grenme verisi toplanirken,
hedeflenmeyen bilgi edinimine iliskin olarak da ayrica veri toplanmigtir (Pur-
razzella ve Mechling, 2013). Diger arastirmada ise katilimcilara hedeflenme-
yen bilgi sunulmustur ve ¢iftlerin birbirlerinin hedeflenmeyen bilgilerini goz-
leyerek &grenip dgrenmediklerine iliskin veri toplanmistir (Wall ve Gast,
1999).

Gézlemciler Arasi Giivenirlige ve Uygulama Giivenirligine iliskin
Bulgular

Incelenen arastirmalarin tamaminda gozlemciler arasi giivenirlige ilis-
kin veri toplanmistir. En yiiksek gézlemciler arasi giivenirlik verisi %100, en
diisiik gdzlemciler arasi giivenirlik veri ise %85 olarak yer almaktadir. Ince-
lenen aragtirmalar i¢inde bir arastirma disinda (Garfinkle ve Schwartz, 2002)
diger tiim arastirmalarda uygulama giivenirligi verisi toplanmigtir. En yiiksek
uygulama giivenirligi verisi %100 olarak hesaplanirken en diisiik uygulama
giivenirligi verisi ise %97 olarak hesaplanmistir.

Genellemeye iliskin Bulgular

Incelenen 13 arastirmanin yedisinde genellemeye iliskin oturumlar
planlanmigtir. Bu yedi aragtirmanin ikisinde arag-gerecler arasi genelleme ve-
risi alinmistir (Purrazzella ve Mechling, 2013; Werts, Caldwell ve Wolery,
1996). Bir arastirmada kisiler, ortamlar ve arag-geregler arasi genelleme verisi
almmustir (Cattik ve Odluyurt, 2017). Bir arastirmada arag-gerecler ve beceri-
ler aras1 genelleme verisi toplanmistir ve 6gretim siirecinde genellemeyi des-
teklemek {izere yaygin 6rnekler modeli kullanilmistir (Tekin-Iftar ve Birkan,
2010). Bir aragtirmada kisiler ve ortamlar arasi genelleme verisi toplanmistir
(Leaf ve ark., 2010). Bir arastirmada ortamlar arasi genelleme verisi toplan-
mustir (Stonecipher ve ark., 1999) ve bir arastirmada da genellemeye iliskin
veri toplandig belirtilmesine ragmen buna iliskin ayrintili bilgi verilmemistir
(Garfinkle ve Schwartz, 2002). Ug arastirmada ise genellemeye iliskin dzel
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bir oturum planlanmamasina ragmen 6gretim siirecinde genellemeyi destek-
lemek tizere ¢coklu drnekler modeli kullanilmustir (Hall ve ark., 1992; Spriggs,
Gast ve Knight, 2016; Wall ve Gast, 1999).

Izlemeye iliskin Bulgular

Incelenen 13 arastirmanin yedisinde izleme oturumlarina iliskin plan-
lama yapilarak veri toplanmigtir (Cattik ve Odluyurt, 2017; Garfinkle ve
Schwartz, 2002; Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Leaf ve ark., 2010; Ozen,
Batu ve Birkan, 2012; Tekin-iftar ve Birkan, 2010; Wall ve Gast, 1999). Bu
aragtirmalarda kalicilia iligkin verilerin bir hafta ila sekiz hafta arasinda top-
landig1 ifade edilmektedir.

Sosyal Gegerlige Iliskin Bulgular

Arastirmalar sosyal gegerlik verilerinin toplanmasi agisindan incelendi-
ginde 13 aragtirmanin yedisinde sosyal gecerlige iliskin verilerin 6znel deger-
lendirme yoluyla toplandigi goriilmektedir. Bu arastirmalardan elde edilen 6z-
nel degerlendirme verileri kii¢iik grup 6gretim diizenlemesine yonelik olumlu
gorisleri icermektedir (Cattik ve Odluyurt, 2017; Garfinkle ve Schwartz,
2002; Leaf ve ark., 2010; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Spriggs, Gast ve
Knight, 2016; Stonecipher ve ark., 1999; Werts, Caldwell ve Wolery, 1996).

Arastirmalarin Tek-Denekli Arastirmalar Niteliksel Olgiitlerine
Iliskin Bulgular

Incelenen 13 arastirmanin 10 tanesi (Griffen, Wolery ve Schuster, 1992;
Hall ve ark., 1992; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Purrazzella ve Mechling,
2013; Spriggs, Gast ve Knight, 2016; Stonecipher ve ark., 1999; Tekin-Iftar
ve Birkan, 2010; Wall ve Gast, 1999; Werts, Caldwell ve Wolery, 1996;
Wolery ve ark., 1991) Horner ve meslektaslar1 (2005) tarafindan gelistirilen
“tek-denekli arastirmalarin niteliksel olgiitleri’ne uygun bulunurken diger
aragtirmalarin ise bagimli degisken ve bagimsiz degisken gibi basliklarin al-
tinda yer alan bazi dlgiitleri saglamadig1 goriilmiistiir. Arastirmalarin “tek-de-
nekli aragtirmalar niteliksel olgiitleri” agisindan incelenmesine iliskin veriler
Tablo 2’de yer almaktadir. Horner ve meslektaglart (2005) bir arastirmanin
tek-denekli arastirmalarda niteliksel olgiitler agisindan “kabul edilebilir” ola-
rak tanimlanabilmesi i¢in 6zellikle 9, 11, 14, 15, 16 ve 17. maddelerin karsi-
lanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Arastirmalar bu agidan incelendiginde ise
toplam 11 arastirmanin kabul edilebilirlik 6l¢iitiinii karsiladig goriilmiistiir
(Cattik ve Odluyurt, 2017; Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Hall ve ark.,
1992; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Purrazzella ve Mechling, 2013; Spriggs,
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Gast ve Knight, 2016; Stonecipher ve ark., 1999; Tekin-iftar ve Birkan, 2010;
Wall ve Gast, 1999; Werts, Caldwell ve Wolery, 1996; Wolery ve ark., 1991).

Tablo 2. Incelenen Arastirmalarin Niteliksel Olgiitleri

Gostergeler: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13
Katihmaellar 1.Katilimeilar yeterli tannrmlanmisir E E E E E E E E E E E E E
ve 2.Secilme siireci yeterli tanimlan-
Ortam mistir. E E E E E E E E E E E E
3.Ortam yeterli tanimlanmustir. E E E E E E E E E E E E E
Bagimh 4.Isevuruk olarak kesin smirlar1 ile
Degisken tanimlanmistir. EEEETETEHEETETEEE
5.0lgiilebilirdir. HEEZETETEUHTETETETE E E
6.0lgme kesin siirlari ile yinele-
nebilir olarak tanimlanmistir. EEEEETEHEEEEEE
7.Tekrarlt 6l¢timler yapilmustir. E E E E E E E E E E E E E
8.Gozlemciler arasi giivenirlik ve-
E E E E E E E E E E E E E

risi toplanmustir.

Bagimsiz  9.Kesin smurlari ile yinelenebilir
Degisken  olarak tanimlanmustir.
10.Sistematik olarak manipule edil-
mistir.
11.Uygulama giivenirligi tanimlan-
migtir.

Baslama  12.Evre uygulamadan 6nce modele

Diizeyi kanit saglamistir. E'EEEEEEEEEEEE
13.Kesin sinirlari ile yinelenebilir
olarak tanimlanmustir.

Gegerlik  14.Deneysel etkinintigkanitivardr E E E E E E E E E E E E E

15.Desen i¢ gecerlige iligkin tehdit-
leri kontrol etmistir.

E E E E E E E E E E E E E

E E E E E E E E E E E E E

16.Sonuglar deneysel kontroliin
saglandigna iliskin birkanitsun- E E E E E E E E E E E E E
mustur.

17.Etki yinelenmis, dis gecerlik
saglanmustir.

18.Bagimli degisken sosyal olarak
6nemlidir.

19.Uygulamaya bagl olarak ba-
giml degiskende meydana gelen
degisikligin bilyiikligi sosyal ola-
rak onemlidir.

20.Bagimsiz degisken uygun mali-

yetli ve/veya pratiktir. E'EEEEEEEEEEEE

21.Bagimsiz degisken zamanla ti-
pik (dogal) baglamlarda/kisilerin E EE E E E E E E E E E E
varliginda uygulanmistir.

Karsilanan Gostergeler, 20 21 21 21 21 20 17 21 21 21 21 21 21
Toplam Géstergeler 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21 21
*Horner ve meslektaglarinin (2005) “The use of single-subject research to identify evidence-based practice in special education” isimli ¢alisma-
sinda bahsedilen tablo Aydin’in (2017) yiiksek lisans tez ¢al, dan alinarak kullanl)

**]: Cattik ve Odluyurt, 2017; 2: Spriggs, Gast ve Knight, 2016; 3: Purrazzella ve Mechling, 2013; 4: Ozen, Batu ve Birkan, 2012;

5. Tekin-Iftar ve Birkan, 2010; 6: Leaf ve ark., 2010; 7: Garfinkle ve Schwartz, 2002; 8: Stonecipher ve ark., 1999; 9: Wall ve Gast, 1999; 10:
Werts, Caldwell ve Wolery, 1996, 11: Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; 12: Hall ve ark., 1992; 13: Wolery ve ark., 1991.

***E: Evet; H: Hayir
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Tartisma ve Oneriler

Gergeklestirilen bu calismada dahil etme 6lgiitleri dogrultusunda ulasi-
lan aragtirmalar demografik ve yontemsel olarak ve Horner ve meslektaslari-
nin (2005) tek-denekli arastirmalardaki niteliksel Glgiitlerine gore incelenmis-
tir. Incelenen arastirmalar, kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle gergeklestiri-
len galigmalarin GY olan bireylerin hedef becerilerini edinmeleri ve gozleye-
rek 6grenmeleri lizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Cattik ve Odluyurt,
2017; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Spriggs, Gast ve Knight, 2016). Gercek-
lestirilen bu ¢alismada elde edilen sonuglarin kii¢iik grup 6gretim diizenleme-
sine iligkin alanyazin taramasi ve bilgi veren ¢alismalarla ve alanyazindaki
gerceklestirilmis uygulamali arastirmalarin bulgulariyla tutarlilik goésterdigi
ifade edilebilir (Aldemir-Firat, 2020; Chai, 2017; Collins ve ark., 1991; Cattik
ve Odluyurt, 2017; Ledford ve ark., 2012; Saadatzi, Pennington, Welch ve
Graham, 2018; Tekin-iftar ve Birkan, 2010).

Bu c¢aligma kapsaminda incelenen arastirmalarda kiiciik grup 6gretim
diizenlemesiyle gruplarin olusturulmast merhalesinde grup iiyelerinin gozle-
yerek diger grup iyelerinin becerilerini de dgrenebilmeleri i¢in 6gretim ya
ciftler halinde ya da grubun tamamina yonelik planlanmistir (Cattik ve Odlu-
yurt, 2017; Leaf ve ark., 2010; Spriggs, Gast ve Knight, 2016). Bu baglamda
Ogretilen becerilerin, grubun tamami ya da ciftteki her iki iiye i¢in de 6grenil-
mesi gereken beceriler olmasi 6nem tagimaktadir (Aldemir-Firat, 2020; Alde-
mir ve Giirsel, 2014; Collins ve ark., 1991; Cattik, 2016; Ledford ve ark.,
2012; Wall ve Gast, 1999). Bu calismada incelenen arastirmalarda belirlenen
hedef becerilerin islevsel beceriler arasindan (Werts, Caldwell ve Wolery,
1996; Cattik ve Odluyurt, 2017); bireysellestirilmis egitim programlarindan
(BEP) (Garfinkle ve Schwartz, 2002; Purrazzella ve Mechling, 2013; Wall ve
Gast, 1999), bireysellestirilmis geg¢is planlarindan (BGP) (Wall ve Gast,
1999); toplumsal ihtiyaglardan (Purrazzella ve Mechling, 2013; Wall ve Gast,
1999); GY olan bireylerin tipik gelisen akranlarina 6gretilmesi oncelikli olan
becerilerin sorulmasiyla elde edilen sonuglardan (Stonecipher ve ark., 1999)
yola ¢ikilarak belirlendigi ifade edilmektedir. Bu baglamda gerceklestirilen
alanyazin taramasi ve bilgi veren ¢aligmalar kapsaminda incelenen uygula-
mali arastirmalarda da hedef becerilerin belirlenmesi merhalesinde benzer un-
surlarin dikkate alindig1 goriilmektedir (Aldemir-Firat, 2020; Aldemir ve Giir-
sel, 2014; Falkenstine ve ark., 2009; Ledford ve ark., 2012; Werts, Caldwell
ve Wolery, 1996).
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Alanyazinda kii¢lik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan 6gretimin bi-
reylerin hedef becerilerini edinmelerinde etkili olmasi ve gozleyerek dgren-
menin ger¢eklesebilmesi i¢in belirlenen 6n kosul becerilerin grup tiyeleri ta-
rafindan Onceden edinilmis olmasi iizerinde durulmaktadir (Aldemir-Firat,
2020; Collins ve ark., 1991; Ledford ve ark., 2012). Calisma kapsaminda in-
celenen arastirmalarda bu 6n kosul beceriler (a) gorsel ve isitsel uyaranlara
dikkati verme, (b) s6zel ve motor taklit, (c) etkinlige katilma ve sira alma, (d)
yonergeleri takip etme, () yazili yonergeleri okuma ve okudugunu hatirlama,
(f) ctimle kurarak iletisim kurma, (g) problem davranislara sahip olmama ve
(h) pekistirec belirleyebilme olarak belirlenmistir (Cattik ve Odluyurt, 2017,
Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Leaf ve ark., 2010; Ozen, Batu ve Birkan,
2012; Spriggs, Gast ve Knight, 2016; Stonecipher ve ark., 1999; Wall ve Gast,
1999; Wolery ve ark., 1991). incelenen arastirmalarda grup iiyelerinin 6n ko-
sul becerilere sahip olup olmadiklarinin dogrudan gozlemlerle, diizenlenen et-
kinliklerle, aile ve 6gretmen goriismeleriyle belirlendigi ifade edilmistir (Grif-
fen, Wolery ve Schuster, 1992; Leaf ve ark., 2010; Wall ve Gast, 1999). Bu
caligsmada ele alinan arastirmalarda belirlenmis olan 6n kosul becerilerin, kii-
¢lik grup 6gretim diizenlemesine iliskin gergeklestirilen alanyazin taramasi ve
bilgi veren ¢calisma kapsaminda incelenen arastirmalarda ifade edilen 6n kosul
becerilerle benzer oldugu goriilmektedir (Aldemir-Firat, 2020; Ledford ve
ark., 2012).

Alanyazinda kiigiik grup ogretim diizenlemesiyle gerceklestirilmesi
planlanan ¢aligsmalarda genellemeye ve izlemeye iligkin veri toplanmasinin
Oonemi tizerinde durulmaktadir (Collins ve ark., 1991). Bu baglamda Ledford
ve arkadaslarinin gerceklestirdigi alanyazin taramasinda ele alinan aragtirma-
larin yarisindan fazlasinda genellemeye iliskin veri toplandigi ve katilimcila-
rin da yiiksek dogruluk diizeyinde genellemeyi sagladiklar1 belirlenmistir
(Ledford ve ark., 2012). Bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalarin ya-
ridan fazlasinda genellemeye iligkin veri toplandigi (Cattik ve Odluyurt, 2017;
Garfinkle ve Schwartz, 2002; Leaf ve ark., 2010; Purrazzella ve Mechling,
2013; Stonecipher ve ark., 1999; Tekin-Iftar ve Birkan, 2010; Werts, Caldwell
ve Wolery, 1996) ve katilimcilarin edindikleri hedef becerilere iliskin genel-
lemeyi sagladiklari belirtilmektedir. Aragtirmalarin bazilarinda katilimcilarin
hedef becerilerini genellemelerini desteklemek adina siipermarket gibi top-
lumsal ortamlarin ve bir evin mutfaginin kullanildig1 (Hall ve ark., 1992; Wall
ve Gast, 1999), ¢oklu ya da yaygin 6rnekler modelinin kullanildig: (Hall ve
ark., 1992; Spriggs, Gast ve Knight, 2016; Tekin-Iftar ve Birkan, 2010; Wall
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ve Gast, 1999) goriilmektedir. Ledford ve arkadaglariin (2012) gergeklestir-
digi alanyazin taramasinda incelenen arastirmalarin neredeyse tamaminda iz-
lemeye iliskin verilerin toplandig1 ve katilimcilarin yiiksek bir dogruluk diize-
yinde edindikleri becerilerde kalicilig1 sagladigi belirtilmektedir (Ledford ve
ark., 2012). Bu ¢alisma kapsaminda incelenen 13 arastirmanin yedisinde iz-
leme oturumlarina iligkin planlama yapilarak veri toplanmis ve katilimcilarin
kalicilig1 sagladiklar1 belirtilmistir (Cattik ve Odluyurt, 2017; Garfinkle ve
Schwartz, 2002; Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Leaf ve ark., 2010; Ozen,
Batu ve Birkan, 2012; Tekin-Iftar ve Birkan, 2010; Wall ve Gast, 1999). Led-
ford ve arkadaslarinin (2012) gerceklestirdikleri alanyazin taramasinda aras-
tirmalarin biiyiik boliimiinde gézlemciler arasi ve uygulama giivenirligine ilis-
kin verilerin toplandig1 ve her iki giivenirlige iliskin verinin de yiiksek dii-
zeyde oldugu belirtilmektedir. Bu ¢alismada da incelenen arastirmalarin ta-
maminda gozlemciler arasi giivenirlik ve bir arastima (Garfinkle ve
Schwartz, 2002) disinda tiim arastirmalarda uygulama giivenirligi verisi top-
lanmistir. Bu baglamda bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalarda her
iki giivenirlige iliskin verilerin yliksek dogruluk diizeyinde oldugu goriilmek-
tedir (Cattik ve Odluyurt, 2017; Griffen, Wolery ve Schuster, 1992). Dolayi-
styla bu ¢alisma kapsaminda ele alinan arastirmalarin genellemeye, izlemeye,
gozlemciler arasi ve uygulama giivenirligine yonelik bulgularinin ilgili alan-
yazinla tutarl1 oldugu ifade edilebilir (Ledford ve ark., 2012).

Caligma kapsaminda Horner ve meslektaslar1 (2005) tarafindan gelisti-
rilen “tek-denekli arastirmalarin niteliksel 6l¢iitleri”ne gore incelenen 13 aras-
tirmanin 11’inin (Cattik ve Odluyurt, 2017; Griffen, Wolery ve Schuster,
1992; Hall ve ark., 1992; Ozen, Batu ve Birkan, 2012; Purrazzella ve Mech-
ling, 2013; Spriggs, Gast ve Knight, 2016; Stonecipher ve ark., 1999; Tekin-
Iftar ve Birkan, 2010; Wall ve Gast, 1999; Werts, Caldwell ve Wolery, 1996;
Wolery ve ark., 1991) kabul edilebilirlik 6l¢iitiinii karsiladig1 belirlenmistir.
Diger iki aragtirmanin ise bagimli ve bagimsiz degisken bagliklar1 altinda yer
alan baz1 6l¢iitleri saglamadig1 goriilmiistiir. Bu durum, 6lgiitleri karsilamayan
arastirmalarda “kabul edilebilirlik” Slgiitlerine iliskin planlama yapilmama-
sindan kaynaklanmig olabilecegi gibi arastirmalarin raporlanmasi siirecine
iligkin ayrintil bilgi verilememesinden de kaynaklanmis olabilir.

Bu derleme calismasinda, gozleyerek 6grenmeye iligkin planlamanin
yapildigr ve kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle zincirleme becerilerin 6gre-
timinin amaclandig1 arastirmalara odaklanilmistir. Dolayisiyla galigmanin,
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zincirleme becerilerin 6gretiminde kiiciik grup d6gretim diizenlemesiyle 6gre-
time ve gozleyerek 6grenmeye ilgi duyan arastirmacilara alanyazindaki aras-
tirmalar1 gézden gecirerek kapsamli bir bilgi sunmast agisindan degerli katki-
lar sunacag diisiiniilmektedir. Calisma kapsaminda hem uygulamaya hem de
ileri arastirmalara iligskin Onerilere yer verilmektedir. Uygulamaya iligskin 6ne-
riler kapsaminda gozleyerek dgrenmenin planlandigr kiiciik grup 6gretim dii-
zenlemesiyle 6gretim sunacak 6gretmenlere GY olan katilimcilarin hayatini
kolaylastiracak farkli iglevsel zincirleme becerilerin 6gretimine yonelik calis-
malar yapmalar1 Onerilebilir. Bu merhalede 6gretmenlere GY olan katilimei-
larin normal gelisim gdsteren akranlarini da siirece dahil etmeye yonelik plan-
lama yapmalar dnerilebilir.

Ileri arasgtirmalara yonelik oneriler ise izleyen bigimde siralanabilir.
Alanyazinda kii¢lik grup 6gretim diizenlemesiyle zincirleme becerilerin 6gre-
timinin planlandig1 arastirmalarin sinirh sayida oldugu ifade edilmektedir (Al-
demir-Firat, 2020; Ledford ve ark., 2012). Bu durumun zincirleme becerilerin
kiiclik grup 6gretim diizenlemesiyle dgretimi siirecinde ulagimi saglama (6r-
negin markette aligveris yapma becerisinin 6gretimi siirecinde), arag-geregleri
saglama (Ornegin yiyecek hazirlama becerisinin 6gretimi siirecinde), bu arag-
gerecleri kullanarak becerileri glinliik hayatta kullanildig1 ortamda gergekles-
tirme (Ornegin yiyecek hazirlama becerisinin evin mutfaginda ¢alisilmasi sii-
recinde) gibi lojistik nedenlerden kaynaklanmis olabilecegi ifade edilmektedir
(Hall ve ark., 1992). Bununla birlikte zincirleme becerilerin edinimi GY olan
bireylerin giinliik hayatlarini olabildigince bagimsiz bir sekilde siirdiirebilme-
lerinde en az tek-basamakli davramslar kadar kritik 6neme sahip oldugundan
ileri aragtirmalarda kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle zincirleme becerilerin
Ogretimine yonelik daha fazla calismanin planlanmasi 6nerilmektedir.

Gergeklestirecegi arastirmada kiigiik grup 6gretim diizenlemesini kul-
lanmay1 planlayan arastirmacilara 6gretim siirecini mevcut teknolojilerle bir-
lestirmeleri onerilmektedir (Purrazzella ve Mechling, 2013). Bu baglamda
akilli tahta gibi teknolojik araglar siirece dahil edilerek sosyal etkilesim, islev-
sel akademik beceriler, yazmaya iligkin beceriler 6gretilebilir (Cattik ve Od-
luyurt, 2017). Ayrica kii¢lik grup 6gretim diizenlemesiyle video model kulla-
nimina yonelik planlamalarin yapilmasi ve bu arastirmalarda yetiskin, ¢cocuk
ya da ¢izgi film karakteri gibi modellerin etkililik ve verimlilik agisindan kar-
silastirilmasi 6nerilmektedir (Ozen, Batu ve Birkan, 2012).

Kiigiik grup 6gretim diizenlemesinin grupta yer alan bireylerin sosyal
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etkilesimlerini arttirabilecegi ve bu bireylere sosyal beceri 6gretiminde ol-
duke¢a 6nemli oldugu belirtilmektedir. Dolayisiyla ileri arastirmalar igin aras-
tirmacilara kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle sosyal becerilerin 6gretilmesi
onerilebilir (Leaf ve ark., 2010; Stonecipher ve ark., 1999; Werts, Caldwell ve
Wolery, 1996). Kiigiik grup 6gretim diizenlemesinde akran modeli kullanima-
nin grup lyelerinin etkinlige katilim ve uygun davranis diizeylerini olumlu
yonde etkileyebilecegi iizerinde durulmaktadir (Werts, Caldwell ve Wolery,
1996). ileriye yonelik arastirmalarda kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle 63-
retimi kardeslerin ya da ebeveynlerin sundugu aragtirmalar yapilabilir. Akran,
kardes ya da ebeveynlerin sundugu 6gretimi 6gretmenin sundugu 6gretimle
karsilastiran arastirmalar planlanabilir (Tekin-iftar ve Birkan, 2010; Werts,
Caldwell ve Wolery, 1996).

Alanyazinda kiiglik grup 6gretim diizenlemesiyle zincirleme becerilerin
sunulmasinin giinliik etkinliklere kolayca gomiilebilecegi ifade edilmektedir.
Bdylece bireylerin gozleyerek 6grendikleri becerileri daha kolay genelleyebi-
lecekleri belirtilmektedir (Werts, Caldwell ve Wolery, 1996). Bu noktadan ha-
reketle kiiglik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan 6gretimin daha dogal or-
tamlarda planlanmasina veya edinilen becerilerin dogal ortamlara genellen-
mesine yonelik planlamalar yapilabilir (Cattik ve Odluyurt, 2017; Spriggs,
Gast ve Knight, 2016; Tekin-iftar ve Birkan, 2010; Wolery ve ark., 1991).

Bu ¢alismada incelenen aragtirmalardan yedisinde sosyal gegerlik veri-
lerinin tamami 6znel degerlendirme yoluyla toplanmistir (Cattik ve Odluyurt,
2017; Garfinkle ve Schwartz, 2002; Leaf ve ark., 2010; Ozen, Batu ve Birkan,
2012; Spriggs, Gast ve Knight, 2016; Stonecipher ve ark., 1999; Werts,
Caldwell ve Wolery, 1996). Ilerleyen siireglerde gergeklestirilecek olan aras-
tirmalarda sosyal gegerlik verilerinin toplanmas1 merhalesinde sosyal karsi-
lastirmaya iliskin de verilerin toplanmasi 6nerilmektedir. Ayrica, aragtirmaci-
lara tek-denekli aragtirma modelleriyle gergeklestirecekleri arastirmalari “ka-
bul edilebilirlik” 6lgiitlerini (Horner ve ark., 2005; What Works Clearingho-
use-WWC, 2017) dikkate alarak planlamalar1 ve bu planlamaya uygun bir bi-
¢imde raporlastirmalar: Onerilebilir.

Bu derleme ¢alismasinda arastirmalar Horner ve arkadaslarinin (2005)
belirlemis olduklar1 “kabul edilebilirlik” 6lgiitleri agisindan incelenmistir.
Gergeklestirilecek diger alanyazin taramalarinda farkli yonergeler (6rnegin
WWC, 2017) kullanilabilir. Kiigiik grup 6gretim diizenlemesine iliskin ileriye
yonelik yapilmasi planlanan derleme ¢alismalar1 farkli donemlerdeki (okul



308 Dr. Ogr. Uyesi Ozgiil ALDEMIR-FIRAT

oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ya da yetiskinlik donemi gibi) katilimcilara ya

da belli beceri alanlarina (6rnegin akademik becerilerin ya da sosyal becerile-

rin &gretimine iliskin) odaklanilarak tek-basamakli ve/veya zincirleme bece-
rilere yonelik yapilabilir. Gergeklestirilen bu ¢aligmanin bazi sinirliliklart bu-
lunmaktadir. Bu ¢alismada belirtilen anahtar s6zciikler kullanilarak alanyazin
taranmistir. Alanyazinda bu anahtar sozciikleri kullanmadan gozleyerek 6g-
renme iligkin planlamanin yapildig1 ve hedef davranis olarak zincirleme bece-
rilerin 6gretiminde kiigiik grup 6gretim diizenlemesinin kullanildigi baska
arastirmalar olabilir. Bu ¢calisma kapsaminda sdzii edilen o aragtirmalara ula-
silamamugtir.
Sonuc¢

Incelenen arastirmalar GY olan bireylere kiiciik grup dgretim diizenle-
mesiyle sunulan 6gretimin zincirleme becerilerin ediniminde ve gozleyerek
ogrenmede etkili oldugunu gostermektedir. Alanyazinda kii¢lik grup 6gretim
diizenlemesiyle tek-basamakli becerilere iliskin ¢ok sayida arastirma bulun-
masina ragmen zincirleme becerilerin 6gretiminin planlandigi arastirmalarin
sinirh sayida oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla gerek uygulamacilara ge-
rekse arastirmacilara kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle zincirleme becerile-
rin 6gretimine yonelik planlama yapmalar1 6nerilmektedir. Buradan hareketle
ileride yapilacak arastirmalarda gdzleyerek 0grenmenin planlandigr kiiciik
grup 6gretim diizenlemesiyle oyun becerileri, yiyecek-i¢ecek hazirlama, soh-
beti baslatma, siirdiirme ve uygun sekilde sonlandirma, toplama-¢ikarma is-
lemi yapma, paray1 kullanma, satin alma, temizlik yapma gibi farkl1 zincir-
leme becerilerin 6gretilmesinin ilgili alanyazin igin olduk¢a dnemli oldugu
diistintilmektedir.
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