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Oz

Bu ¢alismanin amaci, ortadgretim smav sistemine gecis degisikligin sekizinci sinif
ogrencilerinin fen bilgisi dersi i¢in kaygi, motivasyon ve basar diizeylerini nasil etki-
ledigini, 6grencilerin fen bilimleri ders bagarisinin 6l¢iilmesinde hangi soru tiiriinii
tercih ettigi ve ortadgretime gecis sisteminin 6grencilere gore nasil olmasi gerektigini
belirlemektir. Arastirmanin amacina uygun olarak kullamlan yontem betimsel tarama
modelidir. Arastirma, Istanbul’un Kiigiikgekmece ilgesinde bulunan alt, orta ve iist
sosyoekonomik ¢evrede yer alan bes resmi ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 607
sekizinci sinif 6grencisi ile yiiriitilmiistiir. Veriler agik uglu sorularin yer aldigi goriis
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belirleme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analiz teknigi ile ¢6ziim-
lenmistir. Arastirma sonucunda ortadgretime gegis sinav sistemindeki degisikligin 68-
rencilerin %62.8’1 fen bilimlerine yonelik kaygisini arttirdigini, %57.7’si fen bilimle-
rine yonelik motivasyonunu ve %48.6’s1 basarisini diisiirdiigiini belirtmistir. Buna
karsin ortadgretime gegis siav sistemindeki degisikligin 6grencilerim kaygi, moti-
vasyon ve basar1 diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ifade eden 6grencilerin orani
%10’u gegmemektedir. Fen dersi basarilarinin 6l¢iilmesinde, ilkdgretimdeki sekizinci
siif 6grencilerinin %90.6’s1 ¢oktan se¢meli, %6.3 acik uglu ve %3.1 ¢oktan se¢meli
ve agik uglu soru kullanmayi tercih edeceklerini belirtmistir. Yeni sinav sisteminin
nasil olmasi gerektigi konusunda 6grencilerden elde edilen sonuglara gore, en yiiksek
oranin TEOG sistemine sahip olmak, ¢oktan se¢meli sorulara sahip olmak, diizeltme
faktoriine sahip olmamak, not ortalamasina sahip olmak ve merkezi sinav olmak ol-
dugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi; Ortadgretime gegis sinav sistemi; Kaygi; Motivasyon;
Bagar1.

The Opinions of 8™ Grade Students Related to Changes
in the Transition to Secondary Education Exams within

the Scope of Science Education

Abstract

The aim of this study is to determine how the change in the transition
to secondary education exam system affects 8% grade students’ anxiety,
motivation and achievement levels for science lesson, which type of
question students prefer to measure the success of science course and
how the transition system to secondary education should been accord-
ing to the students. The method used in accordance with the aim of the
study is descriptive survey model. The study was conducted with 607
8" grade students attending five public primary schools in the lower,
middle and upper socio-economic environment in the Kiigiikgekmece
district of Istanbul. The data were collected with an opinion determina-
tion form which included open-ended questions. As a data collection
tool, an opinion determination form consisting of open-ended questions
developed by the researchers was used. The data were analyzed by con-
tent analysis technique. As a result of the research, it was determined
that the change in the transition system to secondary education, 62.8%
of the students increased their anxiety, 57.7% stated that their motiva-
tion and 48.6% decreased their success towards science. In spite of that
the rate of students who stated that the change in the transition system
to secondary education positively affected their anxiety, motivation and
achievement levels does not exceed 10%. In the measurement of



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2021, 11(1), 159-183 161

science course achievements 90.6% of the 8™ grade students in primary
education stated that they would prefer to use multiple-choice question,
6.3% open-ended question and 3.1% multiple-choice and open-ended
question. According to the results obtained from the students about how
the new examination system should be, it was determined that the high-
est rate is to having TEOG system, having multiple choice questions,
not having correction factor, having a grade point average and having a
central exam.

Keywords: Science education; Transition to secondary education exam
system; Anxiety; Motivation; Success.

Extended Summary

Purpose

In Turkey, transition system to secondary and higher education levels
in education is always an investigated for find a best. Changes in the transition
system to secondary education, such as the eliminate of exams and replacing
them with a different system, make students anxious, reduce their motivation,
cause them to become pessimistic and experience adaptation problems. Prob-
lems experienced in the quality of education are continuously discussed and
included in the agenda in the Turkey like other countries (Can, 2014). In par-
ticular, studies are progress on the development of educational programs and
the transition between levels. However, when all stakeholders, such as aca-
demics, teachers, parents and students are not taken enough their opinions, the
desired achievements in the education system cannot be achieved, decisions
or systems adopted are changed in a short time and new implementation is
being initiated (Aykag and Atar, 2014; Eroglu and Ozbek, 2017). Therefore,
it is important to investigate the views of the stakeholders in the system in
order to provide maximum benefit to the education system (Gilindogdu,
Kiziltag and Cimen, 2010). In this study, the effects of the changes in the cen-
tral examination system on students’ opinions related to science course were
investigated. The aim of this study is to determine how the change in the tran-
sition to secondary education exam system affects 8" grade students’ anxiety,
motivation and achievement levels for science lesson, which type of question
students prefer to measure the success of science course and how the transition
system to secondary education should been according to the students.

Method

In the study was conducted with descriptive survey method to deter-
mine the opinions of 8" grade students. The descriptive survey model is an
approach that aims to describe a situation that exists in the past or present
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(Erkus, 2009; Karasar, 2009). After the eliminated of TEOG (Transition from
Secondary to High School Education), the study was conducted with 607 vol-
unteer 8" grade students attending five official primary schools located in the
lower, middle and upper socio-economic environment in the district of
Kiiciikcekmece, Istanbul. The data obtained from the interviews were coded
into shape of themes and analyzed according to the content analysis technique.

Results

According to the students’ opinions about the changes in the secondary
education transition system, it was determined that more than half of the stu-
dents' motivation decreases, anxiety levels increase and nearly half of the stu-
dents' achievements decreased. In the measurement of science course achieve-
ments 90.6% of the 8™ grade students in primary education stated that they
would prefer to use multiple-choice question, 6.3% open-ended question and
3.1% multiple-choice and open-ended question. According to the results ob-
tained from the students about how the new examination system should be, it
was determined that the highest rate is to having TEOG system, having mul-
tiple choice questions, not having correction factor, having a grade point av-
erage and having a central exam.

Discussion and Conclusion

Within the scope of the research there are five hypotheses. The first
problem of the study is “How does the change in the transition system to sec-
ondary education affect the 8" grade students’ anxiety about science?” were
asked. When the findings are examined, 62.8% of the students stated that their
anxiety towards science increased, 36.7% did not change and 0.5% stated that
anxiety level decreased. This finding is showed that changes in the transition
system to secondary education increase students’ anxiety levels. The students
stated that the increase in anxiety was mostly due to the uncertainty of the
examination system, the difficulty of the examination, the open-ended ques-
tions in the examination, the change of the examination system and the uncer-
tainty of the subjects. There are also studies supporting this result (Bakirci and
Kirici, 2018; Demirbilek and Levent, 2019; Ormanci, Cepni and Ulger, 2018;
Uzoglu, Cengiz and Dasdemir, 2013). The second problem of the study is
“How does the change in the transition to secondary education affect the mo-
tivation of 8" grade students towards science?” were asked. When the answers
were analyzed, 57.7% of the students stated that the motivation decreased,
33.2% stated that the motivation did not change and 9.1% stated that the
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motivation increased towards science. Among the reasons for the decrease in
motivation of primary school students, the categories with the highest rates
are to the uncertainty of the examination system, the continuous change of the
examination system, the possibility of the next exam is difficult. There are
also studies parallel to this result (Bakirci and Kirici, 2018; Demirbilek and
Levent, 2019; Kahraman, 2014; Ozen and Ozenc, 2017; Uzoglu, Cengiz and
Dagdemir, 2013). The third problem of the study is “How does the change in
the transition system to secondary education affect the achievement of science
in 8% grade students?” were asked. When the answers were analyzed; because
of the changes in the secondary education examination system, 48.6% of the
students stated that their success decreased, 44.4% stated that their success did
not change and 8% stated that their success increased. Demirbilek and Levent
(2019) stated that the change in the transition between grades and examination
system and central examination system decreased the success of the students.
Similarly, in the study of Ozen and Ozeng (2017), it was determined that the
changes made in the transition system to secondary education prevented the
success of the students. These situations are in line with the findings of the
study. The fourth problem is “What type of question does 8" grade students
prefer for the achievement in the science course?” were asked. When the an-
swers were analyzed, it was determined that a great majority (91%) of the 8"
grade students in primary education preferred the type of multiple-choice
question. In the study conducted by Y. Kuzu, O. Kuzu and Gelbal (2019) with
8™ grade students, 77.7% of the students participated in the formation of mul-
tiple-choice questions in the transition to secondary education in the survey.
Asking open-ended questions in measuring the achievement of science will be
able to measure higher level thinking skills of students. Therefore, it is recom-
mended to use different types of questions. The fifth problem is “How should
be the transition system to secondary education according to the 8" grade stu-
dents in primary education?” were asked. When the answers were analyzed, it
was determined that the highest rate are to having TEOG system, having mul-
tiple choice questions, not having correction factor, having a grade point av-
erage and having a central exam system. There are also studies supporting this
result (Giiler, Arslan and Celik, 2019; Ormanc1, Cepni and Ulger, 2018; Sad
and Sahinler, 2016; Kuzu, Kuzu and Gelbal, 2019).

Giris
Egitim bir sistemdir. Sistemin nasil girdisi, siireci, ¢iktis1 ve geri bildi-
rim mekanizmalari varsa egitimin de vardir. Sinavlar, diinyanin her yerinde
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elestirileri altinda da olsa 0grenci, veli ve okula, egitim sisteminin her 6gesi
ve Ozellikle sonuglar ile geri bildirim saglamanin en etkili yollarindan biridir.
Sinavlar sayesinde 6grenci hakkinda dogru karar verilebilmektedir. Kisacas1
egitim varsa sonuglarinin sinanmasi da kaginilmaz olmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2016). Smav uygulamalar bireyde 6n goriilen kazanimlarin ne kadariin ger-
ceklestiginin belirlenmesini ve bireyin sinavlardan aldigi puanlar sonucunda
bir iist egitim kurumuna gegmesini yani kademeler aras1 gegisini saglamakta-
dir (Duban ve Arisoy, 2017). Tiirkiye’de gegmisten giiniimiize kademeler
aras1 gegis sinavlari ve sistemleri iizerine siirekli bir arayis s6z konusudur. Or-
tadgretime gegiste sinav faktorii, 1950°li yillardan sonra etkisini gdstermeye
baslamistir. Bu siire zarfinda milyonlarca 6grenci ortadgretim gecis sinavina
girmistir (Demirbilek ve Levent, 2019). Bu tarz sinavlarin uygulanmasimin
nedeni, egitim sisteminde yer alan programlarin farkli diizeyde olmasi ya da
istenilen egitim kurumuna basvuru yapan adaylarin o egitim kurumunda 6g-
renim gorecek dgrenci sayisindan fazla olmasidir (Atila ve Ozeken, 2015; Gii-
zeller, 2006). Tiirkiye’de okul tiirleri arasinda egitimin niteligi, okul imkan-
lar1, sayginlik vb. durumlar agisindan farkliliklar oldugu siirece, egitim kali-
tesi yiiksek olan okullara olan talep artacak ve talep goren okullarin kapisinda
yigilmalar meydana gelecektir. Benzer bir durum iiniversiteye gegiste de go-
riilmektedir. Bu durum arz-talep dengesizligine yol agmaktadir. Bu dengesiz-
lik kademeler aras1 gegiste segme ve yerlestirmeyi kaginilmaz hale getirmek-
tedir (Atilgan, 2018). Kademeler arasi gegiste yapilan merkezi sinavlar hem
egitimin kalitesinin arttirilmasini hem de bireylerin niteliklerine gore se¢cme
ve yerlestirme yapilmasini amaglamaktadir (Ugurel, Moral1 ve Kesgin, 2012).
Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarina segme ve yerlestirme yapmak icin geg-
misten giiniimiize ¢esitli smav sistemleri uygulanmaktadir. Bu siavlarin 6g-
rencilerin gelecekleri agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir.
Cilinkii hem 6grenciler hem de ebeveynler iyi bir ortadgretimin kurumunun iyi
bir tiniversitenin kapist olduguna, iyi bir {iniversitenin de seckin bir meslege
sahip olmada kilit rol oynadigina inanmaktadir (Delil ve Yolcu-Tetik, 2015;
Sartyer, 2010).

Egitim sistemindeki degisiklige bagl olarak merkezi smav sistemle-
rinde de farklilagmalar meydana gelmektedir. Bu farklilagmanin sebepleri ara-
sinda; 0grenci ve ebeveynlerin kaygi diizeylerinin azaltilmasi, 6grencilerin
etiit veya dershane gibi okul dis1 merkezlere olan egilimin azaltilmas1 ve 6g-
rencilerin 6grenmesi ile hayata hazirlanmasindan ziyade sinava hazirlanmasi
yer almaktadir (Uzoglu, Cengiz ve Dagdemir, 2013). Tiirkiye’de de 2017-
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2018 egitim-6gretim y1l1 baginda temel egitimden ortadgretime gegis (TEOG)
sisteminin kaldirilmas1 gerektigi ve yerine sinavsiz ortadgretime gecis calis-
masi yapildigr ifade edilmistir (Bakirci ve Kiric, 2018). Ortadggretime gegis-
teki sistemlerin veya sinavlarin kaldirilmas1 ve buna miiteakip farkli sinav
veya sistemin uygulamaya konulmasi gibi degisiklikler, sinava giren dgrenci-
leri kaygilandirmakta, onlarin motivasyonlarim diistirerek karamsarliga diis-
melerine ve uyum sorunu yasamalarina neden olmaktadir (Uzoglu, Cengiz ve
Dagdemir, 2013).

Temel egitimden ortadgretime geg¢is icin yapilan sinavda Tiirkce, mate-
matik gibi derslerde oldugu gibi fen bilimleri dersi konularina uygun sorular
da yer almaktadir (Ormanci, Cepni ve Ulger, 2018). Fen bilimleri dersi mihver
derslerden birisi olup 6grenciyi modern hayata hazirlamaktadir (Heras ve
Ruiz-Mallén, 2017; Yilmaz, 2007). Fakat modern hayata hazirlanmaktan daha
cok ortadgretime gegis icin merkezi sinavlara hazirlanan bireylerin aileleri,
onlardan siav ile ilgili yiiksek diizeyde olumlu sonug elde etmelerini istemek-
tedir. Bu istek 6grenci lizerinde baski olusturmaktadir ve bununla birlikte 6g-
rencinin motivasyonu diismekte, kaygi diizeyi de ylikselmektedir (Basol ve
Zabun, 2014). Kaygi, istenmedik bir durum ya da olaym gergeklesmesi esna-
sinda bireyin endise yasamasi ve merkezi sinir sisteminin uyarilmasi durumu-
dur (Gtizeller ve Dogru, 2012). Motivasyon, bireyi olumlu ya da olumsuz bir
davranisa yonlendiren istek olarak tanimlanabilir. Ayrica motivasyon birey-
deki davranis1 gerceklestirmeye yonelik istegin kararliligini ve enerjisini or-
taya ¢ikarmada dnemli rol oynayan duygusal bir etkendir. Motivasyonu fen
bilimleri dersi agisindan degerlendirildiginde, bu derse yonelik motivasyonu
yeterli olmayan bireylerin amaglarina ulasmada hevesli olmadiklari bilinmek-
tedir. Bu durum da performanslarini yani basarilarin1 olumsuz etkilemektedir
(Y1lmaz ve Huyugiizel-Cavas, 2007). Genel olarak motivasyon ve kaygi dii-
zeyleri bireylerin basarisini farkli sekillerde etkilemektedir.

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de egitimin niteliginde yasanan prob-
lemler siirekli olarak giindemde yer almakta ve tartisilmaktadir. Tiirkiye’deki
egitim sisteminin niteliginin artmasi ve uluslararasi seviyeye ulagmasi i¢in yo-
gun cabalar siirmektedir (Can, 2014). Ozellikle egitim programlarinin gelisti-
rilmesi ve kademeler aras1 gegislerin nasil olacagi yoniinde ¢aligmalar devam
etmektedir. Akademisyenler, 6gretmenler, veliler ve 6grenciler gibi tiim pay-
daglarin yeterince goriisleri alinmadig1 zaman egitim sisteminde istenilen ba-
sarilar saglanamamakta, alman kararlar veya getirilen sistemler kisa siirede
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degistirilmekte ve yeni uygulamaya geg¢ilmektedir (Aykag ve Atar, 2014;
Eroglu ve Ozbek, 2017). Dolayisyla egitim sisteminin mevcut isleyisinin po-
zitif yonde ivme kazanabilmesi icin sisteminde yer alan biitiin dinamiklerin
dikkate alinmasi, hedeflenen {ist diizey iyilesmenin gerceklesmesi agisindan
oldukca 6nemlidir (Glindogdu, Kiziltas ve Cimen, 2010). Merkezi sinav sis-
teminde 6grenciler, 6gretmenler ve veliler ¢esitli sorunlar ile kargilasmaktadir.
Bununla birlikte ortadgretime gegis sinav sisteminde yasanan degisiklikler bii-
tiin paydaslar1 etkilemektedir. Ozellikle bu degisiklikler ilkdgretim seviyesin-
den ortadgretim seviyesine gegecek olan bir milyonu agan 6grenciyi dogrudan
etkilemektedir (Taskin ve Aksoy, 2018). Dolayisiyla ortadgretim sinav siste-
mine ve sistemde meydana gelen degisiklige iliskin 6grenci goriislerinin be-
lirlenmesi; sistemin, ana dgesinden biri olan 6grenciler {izerinde nasil bir et-
kiye sahip oldugunu anlamak agisindan énemlidir (Oztiirk ve Aksoy, 2014).

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de uygulanan ortadgretim gegis sis-
temi ve smavlarina iligkin goriis belirlemede; Ocak, Akgiil ve Yildiz (2010)
altinc1 ve yedinci simf dgrencilerin ortadgretime gegis sistemine yonelik go-
riislerini, Oztiirk ve Aksoy (2014) yeni ortadgretime gegis sinav sistemine ilig-
kin sekizinci siif dgrencilerin goriislerini, Karaca, Bektas ve Oner Armagan
(2015) Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan fakat ortadgretime gegis
siav sisteminde sorulmayan fen konularina kars1 sekizinci sinif 6grencilerin
goriislerini incelemistir. Ozkan ve Karatag (2016) ortadgretime gegis sina-
vinda yapilan degisikligin analizini sekizinci, dokuzuncu, onuncu, on birinci
ve on ikinci smif 6grenci goriislerine gore degerlendirmistir. Duban ve Arisoy
(2017) ortadgretim gegis sinavindan birisi olan TEOG’a yonelik sekizinci si-
nif 6grencilerin algilarini incelemistir. Bununla birlikte ortadgretim gegis si-
nav sistemine iliskin 6gretmen (Atila ve Ozeken, 2015; Bakirc1 ve Kirici,
2018; Ding, Uzun ve Coban, 2014; Giiler, Arslan ve Celik, 2019; Ormanci,
Cepni ve Ulger, 2018; Uzoglu, Cengiz ve Dasdemir, 2013), veli (Demir ve
Yilmaz, 2019), okul yoneticisi (Demirbilek ve Levent, 2019), hem 6gretmen
hem de 6grenci (Batur, Basar ve Sagmaz, 2016; Glindogdu, Kiziltas ve Cimen,
2010; Ozkan ve Ozdemir, 2014; Sahin, Uz-Bas, Sucuoglu, ve Sahin-Firat,
2012; Taskin ve Aksoy, 2018) ile 6grenci, 6gretmen ve veli (Kuzu, Kuzu ve
Gelbal, 2019) goriislerini inceleyen ¢aligmalar da yer almaktadir. Alanyazinda
yapilan caligmalar incelendiginde c¢aligmalarin genelinin ortadgretim sinav
sistemine iligkin goriis belirlemeye yoneliktir. Bu ¢aligmada ise merkezi sinav
sistemindeki degisikligin fen bilimleri dersi ile ilgili 6grencilerin goriisleri
iizerindeki yansimalarinin neler olacagi arastirilmistir. Bu nedenle ¢aligmanin
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0zgiin oldugu ve alana katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

Calismanin amaci ortadgretim sinav sistemine gecis degisikligin seki-
zinci siif dgrencilerinin fen bilgisi dersi i¢in kaygi, motivasyon ve bagar1 dii-
sinde hangi soru tiirlinii tercih ettigi ve ortadgretime gecis sisteminin dgrenci-
lere gore nasil olmasi gerektigini belirlemektir. Bu kapsamda asagidaki soru-
lara yanit aranmistir:

1. Ortadgretime gecis sinav sistemindeki degisikligin ilkdgretim sekizinci
smif 6grencilerin fen bilimlerine yonelik kaygisini nasil etkilemekte-
dir?

2. Ortadgretime gecis siav sistemindeki degisikligin ilkdgretim sekizinci
smif 6grencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonunu nasil etkile-
mektedir?

3. Ortadgretime gecis sinav sistemindeki degisikligin ilkdgretim sekizinci
smif 6grencilerin fen bilimleri bagarisini nasil etkilemektedir?

4. Tlkdgretim sekizinci sinif dgrencilerin fen bilimleri basarisinin dlciilme-
sinde hangi soru tiiriinii tercih etmektedir?

5. Ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerine gore ortad@retime gegis simav
sistemi nasil olmalidir?

Bu aragtirmanin smirliligi ise TEOG smavinin kaldirilmasindan hemen
sonra, yeni sistemin ne olacagi agiklanmadan verilerin toplanmasidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Aragstirma, ortadgretime gecis sinav sistemindeki degisikligin ilkogre-
tim sekizinci sinif 6grencilerin fen bilimlerine yonelik kaygi, motivasyon ve
basar diizeyini nasil etkiledigi ile fen bilimleri basarisinin dl¢iilmesinde hangi
soru tlirlinii tercih ettigi ve ortadgretime gecis smav sisteminin nasil olmasi
gerektigine dair gorlisiinii belirlemeye yoneliktir. Bu nedenle ¢alisma, seki-
zinci sinif 6grencilerin goriigleri belirlemek icin betimsel tarama yontemi ile
ylriitiilmiistiir. Betimsel tarama yonteminde 6zellikle aniden meydana gelen
herhangi bir gelismeden sonra o dogal degisime maruz kalan grubun goriisle-
rini ve davraniglarini belirlemeye dayanir. Betimsel tarama modeli, su an veya
geemisteki herhangi bir durumu var oldugu héliyle betimlemeyi amaglamak-
tadir (Erkus, 2009; Karasar, 2009). Bu yaklagim dogrultusunda, ortadgretime
gegis sinav sistemindeki degisikligin ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
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belirlenmesi sebebiyle mevcut durum betimlenmeye ¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim y1li igerisinde TEOG merkezi s1-
nav sisteminin kaldirilmasindan sonra Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde
bulunan alt, orta ve iist sosyoekonomik ¢evrede bulanan bes resmi ilkgretim
okulunda 6grenim goren 607 goniillii sekizinci simif 6grencisi ile yliriitiilmiis-
tiir. Caligma grubunda yer alan 6grencilerin 127’si (%20.65) alt, 268’1
(%43.57) orta ve 220si (%35.77) list sosyoekonomik ¢evrede bulunan okulun
ogrencileridir.

Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve seki-
zinci smif 6grencilerinin yazili goriislerinin alinmasim saglayan “Yapilandi-
rilmamig Goriis Belirleme Formu” kullanilmistir. Goriis belirleme formu iki
boliimden olugmaktadir. Tlk béliim demografik 6zelliklerden ikinci boliim ise
5 agik uglu sorudan olugsmaktadir. Agik uglu sorulardan ilk ti¢ii sekizinci sinif
ogrencilerin merkezi sinav sistemi degisikliginin fen bilimleri dersine yonelik
kaygi, motivasyon ve basarisini nasil etkiledigi; diger sorular fen bilimleri ba-
sarisinin Ol¢lilmesinde 6grencilerin hangi soru tiirlinii tercih ettigi ve ortadg-
retime ge¢is sinav sisteminin nasil olmas1 gerektigi ile ilgilidir. Formun hazir-
lik merhalesinde alanyazin taramasi yapilmgtir. [lkogretim sekizinci sinif 63-
rencilerinden olusan 35 kisiye formun &n uygulamasi yapilmustir. ilk uygu-
lama sonucunda 6grencilerden alinan doniitler goz 6niinde bulundurularak ge-
rekli diizenlemeler yapilmis ve alan uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.
Bu sayede goriis belirleme formunun gegerliligi ve giivenirliligi saglanmistir.
Son seklini alan goriis belirleme formu ¢ogaltilarak bizzat arastirmacilar tara-
findan dersin 6gretmeni esliginde sinifta uygulanmistir. Arastirmacilar ve ders
Ogretmeni formun uygulanmasi icin gerekli kosullar1 ve motivasyonu sagla-
mistir. Arastirmacilar yapilan ¢alisma hakkinda kisa bilgilendirme yapmis ve
ogrencilerin sorduklar sorulara yonlendirme yapmadan agiklama yapmuistir.

Veri Analizi

Sekizinci smif 6grencilerinin yazili goriislerinden elde edilen verilerin
¢oziimlenmesi, igerik analiz teknigine gore yapilmistir. Igerik analiz tekni-
ginde genel amag birbirine benzeyen verileri belirli tema ve kavramlara gore
bir araya getirmek ve anlasabilir diizeyde yorumlamaktir. Bu aragtirmada ve-
riler i¢in kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Arastirmada i¢ gecerligin art-
tirllmasi agisindan ana tema, alt tema ve biitiin temalar arasinda biitlinliik
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olusturulmasina dikkat edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirmacilar
tarafindan kodlanarak olusturulan temalarda birinci, ikinci ve {i¢iincii sorulara
yonelik “Diistii, Degismedi ve Yiikseldi” olarak gruplandirma yapilmis daha
sonra nedenlerine yer verilmistir. Dordiincii ve besinci sorulara yonelik olarak
ise farkli temalar olusturulmustur. Genel olarak olusturulan temalar, tema bu-
lamama veya birden fazla bilgilendirme gibi nedenlerden dolay1 arastirmaya
katilan her bir 6grenci yerine, analize uygun tema bildiren 6grenci sayisina
gore olusturulmustur. Bu nedenle sorulara verilen cevaplarin analiz igleminde
Ogrenci sayis1 degil 6grenci goriis ylizdesi dikkate alinmistir.

Bulgular

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular belirli kategorilere gore
gruplandirilip yiizde (%) ve frekans (f) cinsinden ifade edilmis, grafik ve tablo
hélinde sunularak analiz sonuglarina dayali yorumlar yapilmustir. Ogrencilere
uygulanan goriis belirleme formu araciligiyla ortadgretime gegis sinav siste-
mindeki degisikligin 6grencilerin goriislerine gore belirlenecegi diisiincesiyle
bu sekilde bir calisma yolu izlenmistir. Ogrencilere “Sizce SBS, TEOG gibi
ortadgretime gecis siav sisteminin degismesi; sirasiyla fen bilimleri dersine
yonelik kaygi, motivasyon ve akademik basarinizi nasil etkilemektedir? Ne-
denini agiklaymiz.” seklinde ii¢ farkli soru yoneltilmistir. Sorulardan elde edi-
len cevaplar analiz edildiginde ortaya ¢ikan temalar Grafik 1’de sunulmustur.

100%
80% 204 (%33 267 (%43
W Artti
60%
Degismedi
40% B Diisti
20% 226 (%36

0%
Kaygi Motivasyon Basari

Grafik 1. Ortadgretime Gegis Sinav Sisteminin Degismesinin Ilkgretim Se-
kizinci Smmf Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Yonelik Kaygi, Motivasyon ve
Basarisini Nasil Etkiledigine Dair Frekans ve Yiizde Dagilimi

Sekizinci simf 6grencilerin goriiglerine gdre, merkezi smav sistemi
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degisikliginin fen bilimleri dersine yonelik kaygi, motivasyon ve basariya ait
goriis belirleme formu analiz edildiginde diistii, degismedi ve artt1 kategorileri
olusturulmustur. Grafik 1 incelendiginde, ortadgretime gecis siav sisteminin
degismesinin 6grencilerin yarisindan fazlasinin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarimin diistiigii ve kayg1 diizeylerinin arttig1 goriisii ile 6grencile-
rin yarisina yakiinin fen bilimleri dersine yonelik basarilarmin diistiigii go-
risii tespit edilmistir. Buna karsin ortadgretime gegis smav sistemi degisikli-
ginin 6grencilerin %9.1°1 fen bilimleri motivasyonunu ve %8’1 basarisini ar-
tirdigimi %0.5°1 ise kaygisim azalttigini belirtmistir.

Veriler igerik analizi yapildiktan sonra ortadgretime gecis sinav sistemi
degisikliginin ilkdgretim sekizinci simif dgrencilerin fen bilimlerine yonelik
kayg1 diizeylerini etkileme nedenlerine ait kategoriler ile kategorilere ait fre-
kans ve yiizdeler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ortadgretime Gegis Smav Sistemi Degisikliginin Ogrencilerin Fen
Bilimlerine Yonelik Kaygi Diizeylerini Etkileme Nedenlerine Ait Kategoriler
ile Kategorilere Ait Frekans ve Yiizdeler

Kategoriler f %
Kayginin Calisan yapar diistincesi 42 32.8
diisme Fen bilimlerini sevme 26 20.3
nedenleri Yine sinavin olmasi sadece adinin degismesi 21 16.4
Kendine glivenme durumu 21 16.4
Fen bilimlerinde bagarili olma 9 7
Konularin ayni olmasi ve degisen bir seyin olmamast 3 2.3
Ug yanhigin bir dogruyu gétiirmiiyor olmast 2 1.6
Yeni sistemin daha iyi olma durumu 2 1.6
Fen bilimleri dersinin kolay olmast 1 0.8
Sistem degisince ¢alisilacak zamanin artmasi 1 0.8
Toplam 128 100
Kayginin Calisan yapar diisiincesi 1 100
degismeme
nedeni Toplam 1 100
Kayginin Sinav sisteminin belirsiz olmast 97 427
artma Sinavin zor olma durumu 43 18.9
nedenleri Sinavda agik uglu sorularin olma ihtimali 29 12.8
Sinav sistemin degismesi 26 11.5
Sinav sisteminde hangi konularin ¢ikacaginin belirsiz olmasit 25 11
Onceki sinav sistemine olan aliskanlik ve énceki sinava gére 3 1.3
¢alisma
Ortadgretime gegis smav sistemine olan giivenin azalmasi 2 0.9
Motivasyonun diismesi 2 0.9
Toplam 227 100

Ogrencilere “Siav degisikliginin fen bilimlerine yonelik kayginizi na-
sil etkilemektedir?”” sorusu soruldugunda &grencilerin %62.8°1 fen bilimlerine
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yonelik kaygisinin yiikseldigini, %36.7’si degismedigini ve %0.5’1 kayg dii-
zeyinin diistiigiinii ifade etmistir. Tablo 1°deki kayg diizeyinin yiikselme ne-
denlerine bakildiginda 6grencilerin verdikleri cevaplarin sirasiyla %42.7°lik
ve %18.9’luk oranla en fazla kategorinin “sinav sisteminin belirsiz olmas1” ve
“sinavin zor olma durumu” seklinde oldugu goriilmektedir. Buna karsin 6g-
rencilerin kaygi diizeyinin artma nedenleri arasinda en diisiik oranlarin “6n-
ceki sinav sistemine olan aligkanlik ve 6nceki sinava gore calisma (%1.3)”,
“ortadgretime gegis sinav sistemine olan giivenin azalmasi (%0.9)” ve “moti-
vasyonun diismesi (0.9)” yer almaktadir. Bununla birlikte kaygi diizeyinin
diisme nedenlerine bakildiginda 6grencilerin verdikleri cevaplar arasinda en
yliksek oranin “calisan yapar diisiincesi (%32.8)”, “fen bilimlerini sevme
(%20.3)” ve “yine smavin olmasi sadece adinin degismesi (16.4)”, en diisiik
oranin ise “fen bilimleri dersinin kolay olmas1 (%0.8)” ve “sistem degisince
calisilacak zamanin artmasi (%0.8)”” oldugu belirlenmistir.

Ortadgretime gegis sinav sistemi degisikliginin ilkdgretim sekizinci si-
nif dgrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyon diizeylerini etkileme ne-
denlerine ait kategoriler ile kategorilere ait frekans ve yiizdeler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde dgrencilerin motivasyonun diisme nedenlerine
ait verdigi cevaplar arasinda en yiiksek oranin “sinav sisteminin belirsiz ol-
mast (%40)” ve “smav sisteminin silirekli degismesi (%22)” oldugu, en diisiik
oranlarin ise “sorularin degismesi (%1.2)”, “degisikligin 6grencilerin kendi-
lerine denk gelmesi (%0.8)”, ve “sinav sisteminin degigsmesinden kaynakli 6z
giivenin azalmasi (%0.4)” oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin motivasyonun
artma nedenlerine ait verdigi cevaplar arasinda en yiiksek oranin “gelecek si-
nav sisteminin zor olabilmesinden dolay1 ¢ok ¢alisma (%24.1)”, “sinav igin
stirenin artmasi (%16)” ve “fen bilimlerini sevme (%16)” oldugu, esit frekansa

99 GG

sahip en diislik oranlarin (%2.3) ise “aile desteginin artmas1”, “6grenci hede-

finin olmas1”, “6grencinin kaygi ve stres yagsamasi”, “calisan yapar diisiincesi”
ile “fen bilimleri dersinin kolay olmasi”nin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Ortadgretime Gegis Smav Sistemi Degisikliginin Ogrencilerin Fen
Bilimlerine Y&nelik Motivasyon Diizeylerini Etkileme Nedenlerine Ait Kate-
goriler ile Kategorilere ait Frekans ve Yiizdeler

Kategoriler f %
— Sinav sisteminin belirsiz olmast 102 40
E Sinav sisteminin siirekli degismesi 56 22
5 Yeni gelecek olan sinav sistemin zor olma ihtimali 21 8.4
-ﬂza Onceki smav sisteme aliskin olma durumu 20 8
) Sinav sisteminin degismesinden dolay stresin artmast 18 7
i Sinav sisteminde hangi konularin ¢itkacaginin belirsiz olmasi 18 7
= Agik uglu soru tiiriiniin sinav sisteminde yer alma ihtimali 9 3.6
El Sinav sisteminin degismesinden kaynakli fen bilimlerine olan ilginin 4 1.6
g azalmasi
2‘ Sorularin degigmesi 3 1.2
= Degisikligin dgrencilerin kendilerine denk gelmesi 2 0.8
§ Sinav sisteminin degismesinden kaynakli 6z giivenin azalmast 1 0.4
Toplam 250 100
Fen bilimlerini sevme ve fen bilimlerine ilgi duyma 40 32
Caligan yapar diisiincesi 34 27.2
'z Yine siavin olmast sadece adinin degismesi 21 16.8
g Fen bilimlerinde bagarili olma 7 5.6
£ Bagaril1 olacagina inanma 5 4
oy Programli caligma 4 3.2
3 Konularin ayni olmasi ve degisen bir seyin olmamast 4 3.2
El Caligma diizeninin ayni olmasi 3 2.4
g Fen bilimleri dersinde devamli basarisizlik yagsanmast 3 2.4
Z? E: Ogrenci hedefinin olmast 2 1.6
£ § Fenbilimlerinin deney ve gézleme dayali olmast 1 0.8
§ © Fen bilimleri dersinin kolay olmasi 1 0.8
= Toplam 125 100
Gelecek sinav sisteminin zor olabilmesinden dolay1 ¢ok ¢alisma 10 24.1
Sinav igin siirenin artmasi 7 16
Fen bilimlerini sevme 7 16
« Sinav sisteminin belirsiz olmasindan dolay1 ¢ok calisma 6 13.9
E Yeni sistem daha kolay olma ihtimali 5 11.6
H Yine sinavin olmasi sadece adinin degismesi 3 6.9
El Aile desteginin artmasi 1 2.3
5 Ogrenci hedefinin olmast 1 2.3
Z? E: Ogrencinin kaygi ve stres yasamast 1 2.3
£ 5 Caligan yapar diisiincesi 1 2.3
§ T Fen bilimleri dersinin kolay olmasi 1 2.3
= Toplam 43 100

Ortadgretime gegis sinav sistemi degisikliginin ilkdgretim sekizinci s1-
nmif 6grencilerin fen bilimlerine yonelik basar diizeylerini etkileme nedenle-
rine ait kategoriler ile kategorilere ait frekans ve ylizdeler Tablo 3’de sunul-
mustur.
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Tablo 3. Ortadgretime Gegis Smav Sistemi Degisikliginin Ogrencilerin Fen
Bilimlerine Yonelik Basar1 Diizeylerini Etkileme Nedenlerine Ait Kategoriler
ile Kategorilere Ait Frekans ve Yiizdeler

Kategoriler f %
Sinav sisteminin belirsiz olmast 65 34.9
Motivasyonun diismesi ve kayginin artmast 49 26.3

g Sinavin zor olma durumu 21 11.3
Z Sinav sisteminin siirekli degismesi 18 9.7
‘: Sinavda agik uglu sorularin olma ihtimali 14 7.5
= 5 Onceki sinav sistemine olan aliskanlik ve énceki sinava gore 12 6.5
E E ¢alisma

S Sinav sisteminde hangi konularin ¢itkacaginin belirsiz olmasi 7 3.8

A= Toplam 186 100

Caligan yapar diisiincesi 76 48.4

— Konularin ayni olmasi ve degisen bir seyin olmamast 32 20.4

S Fen bilimlerinde bagarili olma 29 18.5
€5 Fen bilimlerini sevime 16 102

E % E Fen bilimleri dersinde devamli basarisizlik yagsanmast 2 1.25

g ’é” § Fen bilimleri dersinin kolay olmast 2 1.25
Toplam 157 100
Gelecek sinav sisteminin zor olabilmesinden dolay1 ¢ok ¢alisma 20 50

. _ Sinav sisteminin belirsiz olmasindan dolay1 ¢ok calisma 7 17.5
= E Calisan yapar diistincesi 7 17.5
= g S Motivasyonum artmasi 5 12.5
g £ T  Sistem degisince ¢alisilacak zamanin artmasi 1 2.5
= & Toplam 40 100

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin basarisinin diigme nedenlerine ait
verdigi cevaplar arasinda en yiiksek oranin “sinav sisteminin belirsiz olmasi
(%34.9)” ve “motivasyonun diigmesi ve kayginin artmasi (%26.3)” oldugu, en
diisiik oranlarin ise “Onceki sinav sistemine olan aligkanlik ve dnceki sinava
gore calisma (%6.5)” ile “sinav sisteminde hangi konularin ¢ikacaginin belir-
siz olmast (%3.8)” oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basarisinin artma ne-
denlerine ait verdigi cevaplar arasinda sirastyla en yliksek oranlarin “gelecek
sinav sisteminin zor olabilmesinden dolay1 ¢ok ¢alisma (%50)” ile “sinav sis-
teminin belirsiz olmasindan dolay1 ¢ok c¢alisma (%17.5)” oldugu, en diisiik
oranlarin ise “motivasyonum artmasi (%12.5)” ve “sistem degisince caligila-
cak zamanin artmasi (%2.5)” oldugu belirlenmistir.

“IIkdgretim sekizinci simf dgrencileri fen bilimleri bagarismin dlgiilme-
sinde hangi soru tiirlinii tercih etmektedir?”” sorusuna verilen cevaplarin ana-
lizleri Grafik 2’de sunulmustur.
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m Coktan segmeli sorular m Agik uclu sorular m Coktan se¢meli ve agik uglu sorular

(Coktan segmeli ve
acik uglu sorular;
Acik uglu sorular; 19 (%3)
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Coktan segmeli sorular;
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Grafik 2. {lkdgretim Sekizinci Simif Ogrencilerin Fen Bilimleri Basarisinin
Olgiilmesinde Hangi Soru Tiiriinii Tercih Ettigine Dair Verilen Cevaplara ait
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Grafik 2 incelendiginde, ilkogretim sekizinci simif dgrencilerin %91°1
fen bilimleri basarisinin 6l¢iilmesinde ¢oktan se¢meli, %6’s1 agik uclu ve
%31 hem agik uglu hem de ¢oktan se¢gmeli soru tiiriinii tercih ettigi goriilmek-
tedir. Ogrencilerin ¢oktan secmeli sorulari tercih etme nedenleri arasinda en
yliksek oranlarin ¢oktan segmeli sorularda mantik yiirlitebilmenin olmasi, sans
faktoriiniin olmasi, bilgiyi hatirlamanin kolay olmasi ve objektif olmasi yer
almaktadir. Ogrencilerin acik uglu sorulari tercih etmelerinin nedenleri ara-
sinda; bilgi ve basariy1 daha dogru 6lgmesi, daha adaletli olmasi ve ayirt edi-
ciliginin yiiksek olmasi yer almaktadir. Her iki soru tiiriinii tercih edenler ise
ikisinin karmasinin daha basarili bir 6lgme olacagini diistinmesidir.

“IIkdgretim sekizinci sinif dgrencilerine gore ortadgretime gegis simav
sistemi nasil olmalidir?”” sorusuna verilen cevaplarin analizleri Tablo 4’te su-
nulmustur. Tablo 4’te olusturulan kategorilerin geneline ait degerlere bakildi-
ginda, ilkogretim sekizinci simif 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugu (%40 ve
%?33) ortadgretime gegis siav sisteminin “Onceki sinav sistemi gibi (TEOG)
olsun” ve “coktan se¢meli sorulardan olusan bir sinav olsun” seklinde goriis
bildirmistir. Diger taraftan tablo incelendiginde kaldirilan ortadgretime gecis
sistemi (TEOQG) ile 6grencilerin yeni ortadgretime gegis sinav sistemi arasinda
benzerliklerin oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda en diisiik oranlar ara-
sinda “ortadgretime gecis sinav sistemi 5., 6.,7., ve 8. sinif seviyesinde her yil

< 9

yapilsin”, “iyi liseler kendi sinavlarmi yapsin”, “sadece isteyen sinava girsin”
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ve “ortadgretime gecis siavinda bol gorselli soru olsun” yer almaktadir.

Tablo 4. Tlkdgretim Sekizinci Simif Ogrencilerine Gore Ortadgretime Gegis
Sinav Sistemi Nasil Olmalidir? Sorusuna Verilen Cevaplara Ait Frekans ve

Yiizde Dagilimi
Kategoriler f %
Onceki smav sistemi gibi (TEOG) olsun 260 40
Coktan se¢meli sorulardan olugan bir sinav olsun 215 33
Ug yanhigin bir dogruyu gétiirmedigi sinav olsun 35 5.4
Not ortalamasi etkili olsun 29 4.45
Merkezi bir sinav olsun 15 2.3
Ortadgretime gegis smav sistemi adrese dayali olsun 13 2
Hem merkezi bir sitnavin hem de adrese dayali olsun 13 2
Coktan se¢meli ve agik uglu sorulardan olusan bir sinav olsun 10 L.5
Sinav siiresi uzun olsun 9 1.4
Sinavsiz gecisin oldugu bir sistem olsun 9 1.4
Ortadgretime gegis smav sistemi kolay olsun 8 1.2
Ortadgretime gegis smav sistemi sekizinci sinifin sonunda olsun 7 1.1
Adaletli olsun 7 1.1
Agik uglu sorulardan olusan bir sistem olsun 6 0.9
Ortadgretime gegis 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore olsun 4 0.6
Merkezi sinavin kapsam gegerliligi artsin 3 0.5
Sozel ve sayisal konular olsun 2 0.3
Ortadgretime gegis smav orta giicliikte olsun 2 0.3
Ortadgretime gegis smav sistemi 5, 6,7 ve 8. siif seviyesinde her y1l yapilsin 1 0.15
Iyi liseler kendi smavlarini yapsin 1 0.15
Sadece isteyen sinava girsin 1 0.15
Ortadgretime gegis simavinda bol gorselli soru olsun 1 0.15
Toplam 651 100

Tartisma ve Sonug¢
Arastirma kapsaminda ortadgretime gegis sinav sistemindeki degisikli-
gin ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerin fen bilimlerine yonelik kaygi, mo-
tivasyon ve basar1 diizeyini nasil etkiledigi ile fen bilimleri bagarisinin 6lgiil-
mesinde hangi soru tiiriinii tercih ettigi ve ortadgretime gegis siav sisteminin
nasil olmasi gerektigine dair goriisleri belirlenmistir.

Calismanin ilk probleminde ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerine yo-
neltilen “Ortadgretime gecis sinav sistemindeki degisikligin ilkdgretim seki-
zinci smif Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik kaygisini nasil etkilemekte-
dir?” sorusu yer almaktadir. Bu soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgu-
lar incelendiginde 6grencilerin %62.8’s1 fen bilimlerine yonelik kaygisinin
yiikseldigini, %36.7’u degismedigini ve %0.5’1 kaygi diizeyinin diistiigiinii
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ifade etmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi ortadgretim sinav sistemi degi-
sikliginden dolay1 fen bilimlerine yonelik kaygi seviyesinin arttigim ifade et-
mistir. Ogrenciler kaygi yiikselmesinin en fazla sinav sisteminin belirsiz ol-
masindan, sinavin zor olmasindan, simnavda agik uglu sorularin olmasindan,
smav sisteminin degismesinden ve konularin belirsiz olmasindan kaynaklan-
digimi belirtmistir. Buna karsin ortadgretim sinav sistemi degisikliginin 6gren-
cilerin kayg1 seviyesini diisiirdiigline dair diisiik oranda kategoriler tespit edil-
migstir. Kaygi seviyesinin diigmesine neden olan kategoriler arasinda calisan
yapar diisiincesi, fen bilimlerini sevme, yine sinavin olmasi, 6z giiven, fen bi-
limlerinde basarili olma gibi kategoriler yer almaktadir. Genel olarak bu hipo-
tez degerlendirildiginde ortadgretime gecis sinav sistemi degisikligin 6gren-
cilerin fen bilimlerine yonelik kaygisini arttirdig goriisii ortaya ¢ikmaktadir.
Bakirc1 ve Kiricr (2018) TEOG’un kaldirilmasina yonelik 6gretmen goriisle-
rini incelemis ve dgretmenler, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik kaygilari-
nin olustugunu belirtmistir. Demirbilek ve Levent (2019), yaptigi calismada
kademeler aras1 gegis sistemi ile ilgili yapilan degisikliklerin veli ve 6grenci-
lerde kaygi, karamsarlik, giivensizlik ve yilginliga neden oldugunu tespit et-
mistir. Ormanci, Cepni ve Ulger (2018), ortadgretime gegis smav sistemleri
ile ilgili olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini incelemistir. Fen bi-
limleri 6gretmenleri ortadgretime gegis sisteminde yapilan degisikliklerin 6g-
rencilerin kaygi diizeylerini arttirdigi ve bu artigin biiyiik oranda belirsizlikten
kaynaklandigini belirtmistir. Uzoglu, Cengiz ve Dagdemir’in (2013) fen bi-
limleri dgretmenleri ile yaptig1 calismada Ogretmenlerin ortadgretime gecis
smav sisteminin siirekli degismesinden dolay:1 endise duyduklarim tespit et-
migtir. Ayrica sistem degisikliginin siirekli olmas1 6grencilerde karamsarlik,
gelecek endisesi ve kaygiya yol actigini belirtmistir. Ozen ve Ozeng’in (2017)
yaptiklar calismada ortadgretime gegis sisteminde yapilan degisiklilerin 6g-
rencilerin motivasyonlarini olumsuz etkiledigini, belirsizlikten dolay1 6gren-
cilerin stres ve kaygi yasadigini belirtmistir. Bu, 6grencilerin motivasyonunu
diisiirmekte ve 6grencilerin basarili olmasini torpiilemektedir. Bu sonuglar ¢a-
lismanin bulgulan ile paralellik gdstermektedir.

Calismanin ikinci probleminde 6grencilere “Ortadgretime gecis sinav
sistemindeki degisikligin ilkogretim sekizinci simf 6grencilerin fen bilimle-
rine yonelik motivasyonunu nasil etkilemektedir?” sorusu yoneltilmis ve ce-
vaplar alimmistir. Cevaplar analiz edildiginde 6grencilerin %57.7’si fen bilim-
lerine yonelik motivasyonun diistiigiinii, %33.2’si motivasyonun degismedi-
gini ve %9.1’i ise motivasyonun arttigini ifade etmistir. Ilkdgretim
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Ogrencilerinin motivasyonlarinin diisme nedenleri arasinda siav sisteminin
belirsiz olmasi, siav sisteminin siirekli degismesi, yeni gelecek olan smavin
zor olma ihtimali yer almaktadir. Ogrencilerin ortadgretime gegis smav siste-
mindeki degisikligin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonu artma sebebi
olarak ise gelecek sinav sisteminin zor olabilmesinden dolay1 daha c¢ok ca-
lisma, sinav siiresinin artmasi, fen bilimlerini sevme, sinav sisteminin belirsiz
olmasi nedeniyle daha ¢ok c¢alisma kategorileri en yiiksek orana sahiptir. Ba-
kirc1 ve Kirici (2018), ortaggretime gecis sinav sisteminde meydana gelen de-
gisikligin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonunu disiirdii-
giinii belirtmistir. Uzoglu, Cengiz ve Dagdemir’in (2013) fen bilimleri 6gret-
menleri ile yaptig1 calismada ortadgretim gecis sinav sisteminin siirekli olarak
degismesinin 6grencilerde motivasyon diisiikliigiine neden oldugunu belirlen-
mistir. Demirbilek ve Levent’in (2019) yaptig1 calismada okul yoneticileri,
kademeler aras1 gecis ve sinav sisteminde yapilan degisikligin bilgilendirilme
ve belirsizlikten kaynakli bilgi eksikligi nedeniyle paydaslarin motivasyon
kayb1 yasadigini belirtmistir. Ozen ve Ozeng (2017) ortadgretime gegis siste-
minde yapilan degisiklilerin 6grencilerin motivasyonlarini diistirdiigiini be-
lirtmektedir. Benzer sekilde Kahraman (2014) sistem degisikligi sonucunda
uygulanan ilk sinavin 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigini vur-
gulamaktadir.

Calismanin {iglincii probleminde 6grencilere “Ortadgretime gecis sinav
sistemindeki degisikligin ilkogretim sekizinci simf 6grencilerin fen bilimle-
rine yonelik basarisini nasil etkilemektedir?” sorusu yoneltilmis ve cevaplar
alinmistir. Cevaplar analiz edildiginde ortadgretim sinav sistemindeki degi-
siklikler nedeniyle 6grencilerin %48.6’s1 fen bilimlerine yonelik basarisinin
diistiigiinl, %43.4’l basarisinin degismedigini ve %8’i basarisinin arttigini
ifade etmistir. Bu bulgular 1s181nda 6grencilerin yarisina yakini “ortadgretime
gecis sinav sistemi degisikligi fen bilimleri basarisini diisiirmektedir” goriisii
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik basarilarinin diisme
nedenleri arasinda en yiiksek oranlarin sinav sisteminin belirsiz olmasi, moti-
vasyonun diigsmesi ve kayginin artmasi, sinavin zor olma durumu, sinav siste-
minin siirekli degismesi ve smavda agik uglu sorularin olma ihtimali katego-
rileri yer almaktadir. Fen bilimleri bagarisinin yiiksek olmasi nedenleri ara-
sinda ise gelecek sinav sisteminin zor olabilmesinden dolay1 ¢ok ¢aligma, si-
nav sisteminin belirsiz olmasindan dolay1 ¢ok c¢alisma, c¢alisan yapar diisiin-
cesi, motivasyonum artmasi ve sistem degisince ¢alisilacak zamanin artmast
kategorileri yer almaktadir. Ayrica Demirbilek ve Levent’in (2019) okul
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yoneticileri ile yaptig1 caligmada, kademeler arasi gegis ve smav sisteminde
yapilan degisikligin egitimin 6znesi olan 6grencilerin basarisinin distiigiini
ifade etmistir. Benzer sekilde Ozen ve Ozeng (2017), ortadgretime gegis sis-
teminde yapilan degisiklilerin 6grencilerin basarili olmasini torpiiledigi belirt-
mistir. Bu sonuglar ¢alismanin bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Calismanin dordiincii probleminde 6grencilere “Ilkdgretim sekizinci s1-
nif 6grencilerin fen bilimleri bagarisinin 6l¢giilmesinde hangi soru tiiriinii tercih
etmektedir?” sorusu yoneltilmis ve cevaplar alinmistir. Cevaplar analiz edil-
diginde ilk&gretim sekizinci sinif dgrencilerin ¢ok biiyiik bir bolimi (%91)
coktan segmeli soru tlirlinii tercih ettigi belirlenmistir. Kuzu, Kuzu ve Gel-
bal’m (2019) sekizinci simif 6grencileri ile yaptigi c¢alismada, dgrencilerin
%77.7’si1 ankette yer alan ortaggretime gegis sinavinda sadece ¢oktan se¢cmeli
sorularin yer almasina katilmistir. Buna karsin ¢oktan segmeli sorularin ya-
ninda acik uglu sorularin yer almamasina 6grencilerin %79.5°1 katilmistir. Bu
bulgular arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir. Ozden, Akgiin,
Cinici, Sezer, Yildiz ve Tas’in (2014) yaptiklan arastirmada merkezi sinavla-
rindaki fen bilimleri ¢oktan se¢meli sinav sorularinin yaridan fazlasinin hatir-
lama, yetenek ve kavramlar kapsaminda yogunlastigini tespit etmistir. Buna
karsin fen bilimleri sorularinin 6grencilerin daha {ist diizey diisiinme becerile-
rini 6lgme noktasinda sinirli kaldigi tespit edilmistir. Fakat ¢oktan segmeli so-
rular iyi ve uygun bir sekilde hazirlanirsa bu tiir maddeler biligsel alanin biitiin
diizeyindeki davranislar (bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme)
Olger. Ayrica ¢oktan segmeli sorularin iyi hazirlanmasi, onlar1 objektif ve nes-
nel kilmaktadir (Tekin, 2010). Fen bilimleri basarisinin dlciilmesinde agik
uclu sorularin sorulmasi 6grencilerin daha {ist diizey diisiinme becerileri dlge-
bilecektir. Bundan dolay1 farkli soru tiplerinin kullanmilmasi 6nerilmektedir
(Ormanci, Cepni ve Ulger, 2018).

Calismanin besinci probleminde 6grencilere “ilkdgretim sekizinci smif
Ogrencilerine gore ortadgretime gecis smav sistemi nasil olmalidir?” sorusu
yoneltilmis ve cevaplar alinmistir. Cevaplar analiz edildiginde 6grencilerin en
fazla 6nceki smav sistemi gibi (TEOG) olsun, ¢oktan segmeli sorulardan olu-
san bir sinav olsun ve ii¢ yanligin bir dogruyu gotiirmedigi sinav olsun sek-
linde goriis bildirdigi belirlenmistir. Benzer sekilde Kuzu, Kuzu ve Gelbal’in
(2019) yaptig1 calismada ortadgretime gegis igin gliniimiizde kullanilan Lise-
lere Giris Smavi’nin (LGS) olumsuz yanlarmin daha fazla oldugunu ve bir
onceki Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOQG) sisteminin daha tercih
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edilebilir bir sistem oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grencilerin %84.4’{ yapi-
lan yanlhisin dogruyu gotiirmemeli maddesine katilmigtir. Sad ve Sahinler
(2016) onceki ortadgretim gegis sistemi olan TEOG sistemine iligkin 6grenci,
ogretmen ve veli goriislerini incelemistir. Inceleme sonucunda dgrencilerin
biiylik ¢cogunlugu yanlis sorularin dogruyu gotiirmemesi kriterine katilmistir.
Bu durum arasgtirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Buna karsin
Taskin ve Aksoy’un (2018) fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptig1 ¢aligmada
ogretmenler, merkezi simavlarda yanlis cevaplanan sorularin dogru cevapla-
nan sorulari etkilememe durumunu desteklememistir. Diizeltme durumunun
sans faktorlinii arttiracagini ve sinavin ayirt ediciligini diistirecegi belirtilmis-
tir. Benzer sekilde Ormanci, Cepni ve Ulger’in (2018) fen bilimleri gretmen-
leri ile yaptig1 caligmada ortadgretime gecis sinav sistemindeki yanlis cevap-
larin dogru cevaplari etkilememesinin bazi aksamalara neden olacagim belirt-
migstir. Giiler, Arslan ve Celik (2019) ortadgretime gegiste bir 6nceki sinav
sistemi olan TEOG ile giiniimiizde uygulanan LGS sinav sisteminin zayif ve
iistlin yonlerine iligkin 6gretmen goriislerini incelemistir. TEOG’a kiyasla
LGS’nin istiin yonlerine iliskin 6gretmen goriisleri; yanlisin dogruyu gotiir-
mesi, sorunun niteliginin yiiksek olmasi, farkli beceriler 6lgmesi ve {ist diizey
beceri gerektirmesidir. Ozkan ve Karatas’in (2016) ortaokul dgrencileri ile
yaptig1 ¢alismada 6grenciler, TEOG merkezi sinavin igerik ve uygulama agi-
sindan uyumlu oldugunu fakat sinav yiiziinden kendilerini rahat ve mutlu his-
sedemediklerini belirtmistir. Biiyiikoztiirk (2016) sinavlara yapilan elestirile-
rin smavin var olup olmamasindan kaynaklanmasindan daha ¢ok sinavin ya-
pisina, kapsamina, sayisina ve yontemine yonelik oldugunu belirtmistir. De-
mir ve Yilmaz’ i (2019) sekizinci sinif 6grencilerin velileri ile yaptig1 ¢alis-
mada LGS nin beklentilerini kargilamadig1 sonucuna ulagmistir. Bununla bir-
likte velilerin adrese dayili kayit sisteminin olumsuz sonuglar dogurabilece-
gine dair tereddiitlerinin oldugunu tespit etmistir. Ortadgretime gecis smav
sistemi ile ilgili veliler mazeret sinavlarinin yapilmasmi, sosyal etkinlik ve
okul basar1 puanlarinin da sinav sistemine etki etmesi yoniinde onerilerde bu-
lunmugtur. Demirbilek ve Levent’in (2019) okul ydneticiler ile yaptig1 ¢alis-
mada okul yoneticileri kademeler aras1 gegisi ve sistemin 0grenci merkezli
olmasini, dgrencilere firsat esitligi ve adalet ilkesi ¢evresinde yapilmasi ge-
rektigini ifade etmistir. Fakat hedefe giderken yapilan degisiklikler, 6grenciyi
temele alma ve firsat esitligini saglama hedefi ile ger¢eklesmedigini belirtmis-
tir. Aykag ve Atar’a (2014) gore iilkemizde ortadgretime gegis sinav sistemleri
genellikle siav sayisiin artmasi veya azalmasi seklinde olmus; 6grenci ilgi,
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yetenek, basari, 6gretmen goriisleri, 6grenciyi yonlendirme dikkate alinma-
mistir. Bu sonuglar arastirmanin bulgulan ile paralellik gostermektedir.
Cilinkii bu arastirmanin bulgularinda ilkdgretim sekizinci sinif 6grencileri, or-
tadgretime gecis sisteminin ilgi ve yetenek, mezuniyet not ortalamasi, smavsiz
gegcis vb. uygulamalarin da olmasi gerektigini belirtmistir. Bu uygulamalar di-
ger diinya iilkelerin ortadgretime gecis sistemlerinde de goriilmektedir (Atil-
gan, 2018). Bu sekilde bireyin her yoniiyle degerlendirilmesine olanak sag-
lanmaktadir Ayrica arastirmanin bulgular arasinda ortadgretim gecis sistemi-
nin adrese dayali olmasini ifade eden 6grenciler de yer almaktadir. Fakat bu
durum ikamet edilen ¢evrede zengin ve fakir sinif ayrimina neden olabilir.
Bundan dolay1 sadece kademeler aras1 gegiste adrese dayali bir yerlestirmenin
tercih edilmemesi gerektigi onerilmektedir (Kuzu, Kuzu ve Gelbal, 2019). Bu-
nun yaninda ortadgretim gegis sisteminde not ortalamasinin etkili olmas1 oku-
lundaki siirecin etkisini arttiracagindan not ortalamasm etkili olmas1 6neril-
mektedir (Giir, Celik ve Coskun, 2013). Ayrica egitim sisteminde meydana
gelen devamli ve plansiz sistem degisiklikleri egitimdeki niteliksel gelismeyi
engelleyecektir. Bunun yerine egitimde sistemli ve planli hareket edilmesi
onerilmektedir (Can, 2014).

Arastirmada 6grencilerin goriislerine gore elde edilen bulgular genel
olarak degerlendirildiginde ortadgretime gegis sinav sisteminde meydana ge-
len degisiklikler 6grencilerin fen bilimlerine yonelik kaygi, motivasyon ve ba-
sarisin1 olumsuz olarak etkilemektedir. ilkdgretim 6grencileri fen bilimlerine
yonelik soru tiirli olarak en fazla ¢oktan se¢meli soru tiiriinii tercih etmistir.
Bunun yaninda ¢ok az bir oran da olsa sadece agik uglu ile hem ¢oktan segmeli
hem de agik uglu soru tiiriinii tercih eden 6grencilere de rastlanmistir. Arastir-
manin bir diger bulgusunda ortadgretime gecis sinav sisteminin bir dnceki si1-
nav (TEOG) sistemi gibi olmasini1 isteyen dgrencilerin orani oldukg¢a yiiksek
olarak belirlenmigtir. Ayrica 6grencilerin adaletli, objektif, yanlisin dogruyu
gbtiirmedigi bir sinavi tercih ettikleri goriisii de tespit edilmistir. Bu anlamda
degisikliklerin planl, programli ve sistemli olmas1 Onerilmektedir. Ayrica
aday sayisiin fazla ve nitelikli okul sayisinin az oldugu yerlerde merkezi si-
nav sistemi yapilabilir. Fakat okullarin nitelik bakimindan bir farki olmazsa
ve devlet biitiin vatandaglaria iyi egitim alma imkan1 saglarsa bu sinavlarin
yapilmasina da gerek kalmayabilir. Bu durumda se¢gme ve yerlestirme islem-
leri eleme islemlerine gore degil 6grencilerin ilgi ve yetenekleri ile etkili reh-
berlik yonlendirmelerine gére yapilir. Bunun yapilabilmesi i¢in ortadgretime
gecis siavinin varlik gerekegelerinin ortadan kaldirilmasi 6nerilmektedir.
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