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Oz

Bu arastirma ¢evrilmis 6grenme modelinin baglangi¢ seviyesi piyano 6gretimindeki
etkililigine yonelik 6grenci goriiglerinin belirlenmesi amaci ile yapilmistir. Calisma
nitel aragtirma yontemi ile yiiriitiilmiigtiir. Calisma grubu amaghi 6rnekleme yontemi
ile 2015-2016 egitim-6gretim yilinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesinde Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda 1. sinifta 6grenim gérmeye
baslamis ve daha 6nce hig piyano egitimi almamus {i¢ 6grenciden olusmustur. Cevril-
mis 6grenme modeline uygun olarak gelistirilmis olan bir piyano dgretim programi
katilimcilara sekiz hafta siiresince uygulanmis ardindan yar1 yapilandirilmis miilakat
yoluyla ulasilan veriler i¢erik analizine tabi tutularak sonuglandirilmigtir. Aragtirma
sonucunda katilimcilarin gevrilmis 6grenme modeline iliskin olarak en ¢ok akillarinda
kalanlar1, video destegi, ¢evrimici destek, derse iliskin kaygiy1 azaltma, olarak ifade
ettikleri belirlenmistir. Modelin avantajlarina yonelik ise WhatsApp goriismelerini be-
lirttikleri, modelin, unutmay1 6nledigini, bireysel hizda 6grenme sagladigini, daha ¢ok
uygulama yapma firsat1 sundugunu diigiindiikleri tespit edilmigtir. Ayrica samimiyet
hissettirdigi, katilimeilarda kaygiy1 azalttigi, 6grenci-6gretmen etkilesimini arttirdigi,
aktif 6grenme sagladigi, 6grenmeyi daha etkin hale getirdigini diisiindiikleri bulgula-
rina ulasilmstir.
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piyano egitimi; Piyano egitimi.
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Student Views on the Effect of the Flipped Learning

Model on Beginner Piano Education

Abstract

This research was conducted with the aim of determining student views
on the effectiveness of the flipped learning model in beginner level pi-
ano teaching. The study was conducted with qualitative research
method. The study group consisted of three students who started their
first year education in the Department of Music Education at KTU Fatih
Faculty of Education in the 2015-2016 academic year with the purpose-
ful sampling method and had never received piano training before. A
piano teaching program developed in accordance with the flipped learn-
ing model was applied to the participants for eight weeks, and then the
data obtained through a semi-structured interview were concluded by
content analysis. As a result of the research, it was determined that the
participants expressed the most stuck in their minds about the flipped
learning model as video support, online support, and reducing anxiety
about the lesson. Regarding the advantages of the model, it was deter-
mined that stated the WhatsApp interviews, that the model prevents for-
getting, provides learning at an individual pace, and offers more appli-
cations. In addition, they found that it made them feel sincere, reduced
anxiety in participants, increased student-teacher interaction, enabled
active learning, and made learning more effective.

Keywords: Flipped learning; Inverted learning; Piano; Piaon education

for beginners; Piano education.

Extended Summary

Purpose

The technological and digital developments of today’s world affect the
whole life and cause education activities to be organized and transformed in
accordance with these developments. In order to create learning and teaching
environments suitable for these innovations, education researchers have been
in search of new methods, techniques and models in recent years. Flipped
learning is one of the models that can be defined as the arrangement of educa-
tional content by combining traditional learning methods with web-supported
learning. Basically, it aims to teach by reversing the direction of learning ac-
tivities. In traditional learning models, lesson activities are carried out in the
classroom. In this system in which the teacher is active and the students are
passive, the teacher teaches the lesson and gives homework to reinforce it. In
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the translated learning model, the teacher enables students to learn the subject
outside of school through online videos or moodles. In school, the subject is
reinforced by practicing and discussions. In this model, the teacher is guiding
and in a passive role as a guide. On the other hand, students are in a more
active position in a flexible learning environment, with the opportunity to
learn at their own learning speed and make more applications. Flipped learn-
ing is included in the literature with the keywords flipped learning, flipped
classroom, inverted learning, inverted classroom. As in every field of educa-
tion, every individual shows learning differences in piano education. There-
fore, there is no single method or technique suitable for every student. In order
to ensure a good learning, the piano teacher should be prepared by considering
individual differences. This research was aimed with the aim of determining
student views on the effectiveness of the flipped learning model in beginner
level piano teaching.

Method

The study was conducted with qualitative research method. The study
group consisted of three students who started their first year education in the
Department of Music Education at KTU Fatih Faculty of Education in the
2015-2016 academic year with the purposeful sampling method and had never
received piano training before. A piano teaching program developed in ac-
cordance with the flipped learning model was applied to the participants for
eight weeks. The research data were collected through semi-structured inter-
view questions prepared by the researcher. For the validity study of the inter-
view form, the opinions of three faculty members who are experts in the field
were consulted. Content validity was ensured by giving the final version in
line with the opinions of experts. Finally, the data of the interviews were ana-
lyzed, concluded and tabulated

Results

As a result of the research, it was determined that the participants ex-
pressed the most stuck in their minds about the flipped learning model as video
support, online support, and reducing anxiety about the lesson. Regarding the
advantages of the model, it was determined that stated the WhatsApp inter-
views, that the model prevents forgetting, provides learning at an individual
pace, and offers more applications. In addition, they found that it made them
feel sincere, reduced anxiety in participants, increased student-teacher inter-
action, enabled active learning, and made learning more effective.
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Discussion

Flipped learning increases professional motivation. Studies showing the
contribution of flipped learning to motivation support this finding. These stud-
ies also include findings that students’ willingness and motivation to come
ready for the lesson increase (Akbel, 2018; Ma, 2021; Topalak, 2016; Yildiz,
2017). The model increases the students desire to be ready fort he lesson.
Wang (2018) states that flipped learning practices support increasing the en-
thusiasm of the student fort he lesson. This model also helps to reduce anxiety
and helps to come to class consciously. Similar to the results of our study, it
is stated in the literature that the flipped learning model has an effect that de-
creases the student’s performance anxiety (Ma, 2021; Sever, 2014; Topalak,
2016; Yildiz 2020).

Another effect of flipped learning is the finding that it strengthens the
communication between student and teacher. Flipped learning makes learning
more effective. Stone (2012) stated in his study that the participants thought
that flipped learning provided great learning gains and had positive contribu-
tions to the learning process.

Conclusion

It is thought that studying the flipped learning model applied to students
who have just started piano education with different sample groups in different
scientific fields and age groups can contribute to future educational re-
searches.

Giris

Hizli bir sekilde geliserek degisen gilinlimiiz diinyasinda teknoloji ve
ozellikle dijital teknoloji biitiin hayatimiza girerek bizleri etkilemis, gelenek-
sel 6grenmelerin yaninda gerek internet gerekse sosyal medya gibi araglarla
yasayis ve diislinlislerimiz evrilerek daha evrensel boyutlarda bilgi, gorgii ve
diistincelere ulasmamiza neden olmustur. Egitim her ¢agda yeni nesilleri egi-
terek onlar diinya gelismelerinin hizina ayak uydurabilen, bilim, sanat ve tek-
noloji alanlarinda 6ncii olabilecek, yenilikler yaratarak kendisine, ailesine, iil-
kesine ve biitiin diinyaya yararli isler yapabilecek bireyler yetistirmek amacini
tagir. Egitim etkinlikleri de bu gelismelerden etkilenerek geleneksel 6grenme
stillerinin yaninda ve bazen de onlarin yerine yeni yontem ve teknikler arayis-
larma girmistir.

Dijital teknolojilerin gelisiminin basta egitim siireci olmak {izere insan-
larin ¢esitli ortamlardaki diislinlis ve davranig sekillerini biiyiik Olciide
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degistirdigi bilinmektedir. Bu siirecte ¢agin getirdigi biitiin dijital yeniliklere
asina, teknolojiyi hayatlarinin her alanina alabilen ve biitiin ihtiyaglarinda ak-
tif ve kolayca kullanabilen yeni nesle “dijital yerli” denilmekte ve bu gelisme-
lere ayak uyduramayanlar ise “dijital gogmen” olarak adlandirilmaktadir
(Prensky, 2001). Bu baglamda yeni neslin dijital yerli olarak yetismesi, tek-
nolojiyi biitliin hayatlarinda gerektigi gibi kullanabilmeleri, diinya standartla-
i yakalayip gegebilecek dijital bilgiler ve formasyonla egitilmeleri 6nem
tasir. Bu amagla teknolojiyi egitim programlarinin i¢ine daha ¢ok alan yeni
Ogretim modelleri denenmektedir.

Cagimizin egitim diizeninin dijital yerli ¢agina uygun olarak diizenlen-
mesi Ogrenenlerin biitiin egitim etkinliklerine dahil olmalarina ve bu konuda
daha istekli olmalarina yardimci olacaktir. Ciinkii teknoloji destegindeki 6g-
retim etkinlikleri 6grencilerin pasif ve kendisine hazir olarak verilen bilgileri
Ogrenen, 6gretmenin ise aktif olarak anlatici, bilgileri veren ve biitiin etkinlik-
lerin tek yoneticisi oldugu bir konumdan destekleyici, yol gosterici ve rehber
oldugu bir konuma tasir. Bu sekilde pasif durumdaki 6grenciler de 6grenme
stireclerinin tamaminda aktif, aragtiran, bilgiye ulagmaya istekli ve ulasan ve
ulastig1 bilgileri degerlendirme giiciine sahip bireylere doniisebilecektir.

Teknoloji ve geleneksel 6grenme ortamlarini birlestirerek egitim or-
tamlariin kalitesini artirmaya yonelik 6grenme modellerinden birisi olan ¢ev-
rilmis O6grenme uluslararas1 alanyazinda 2000’1i yillardan itibaren flipped
classroom, flipp learning, inverted classroom anahtar kelimeleri ile goriilmeye
baglamigtir. Ulusal alan yazinimizdaki ¢alismalarda da ters yiiz egitim, ters
yliz 6grenme, ters yliz 6gretim, ters yiiz edilmis simif, dondiiriilmiis sinif, ¢ev-
rilmis 6grenme, evde ders okulda 6dev bagliklari ile 6zellikle son dénemlerde
giderek daha ¢ok denenmeye ve etkinlikler icinde daha ¢ok uygulanmaya bas-
lanmistir (Topalak, 2016).

Cevrilmis 6grenme modelinde geleneksel olarak derslerde dgretmenin
smif i¢i derslerde dogrudan aktarma yoluyla gergeklestirdigi etkinliklerin ar-
dindan 6dev verme sirasi ile ilerleyen siire¢ 6gretmenin smif ya da okul di-
sinda yaptiracagi uygulamalar ve okulda sadece 6dev ¢alismalari ve konularla
ilgili daha ¢ok uygulama yapmaya doniisiir (Kelso, 2015). Cevrilmis 6grenme;
esnek 0grenme ortami, 6grenme kiiltiirii, amagli i¢erik ve profesyonel egitimci
ogelerini igerir (Flipped Learning Network, 2014). Bu modele uygun hazirla-
nan dgrenme ortamlarinda dgretmen tarafindan ders igeriklerine uygun olarak
cevrimicgi videolarin kullanildig1 dersler hazirlanir. Daha sonra bu derslere
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ogrencilerin erisimi saglanir. Okuldaki dersten 6nce ilgili konu ve igerigi ¢ev-
rimigi videolar araciligi ile 6grenen ve bu bilgi ile derse gelen 6grenci ile ko-
nuyu anlatma ve soru cevap merhalesi okula gelmeden tamamlanmis olur. Bu
sayede ders iginde dogrudan problem ¢6zme ya da tartisma gibi etkinliklere
gegilebilir ve konular &grenciler tarafindan daha derinlemesine dgrenilerek
ogrenmenin kaliciligr saglanabilir. Sendurur’a gore (2001, s.147) “Bireyler
arasinda fiziksel, zihinsel, ruhsal, giidi, hazir bulunusluk, kisilik, 6grenme
hizi, calisma aliskanliklar: ve 6grenme bigimi gibi bircok ozellikler acisindan
farkliliklar bulunmaktadir.”. Ogrenme hizi, sekli ve yollari ayri olan dgrenci-
ler bu videolar1 kendi 6grenme hizlarina gore tekrarlarla dinleme ve 6grenme
sansina sahip olurlar ve egitimde bireyler arasindaki biligsel 6grenme farkli-
liklarindan kaynaklanan problemlerin ¢oziilmesinde yeni firsatlar saglar
(Kim, Park ve Joo, 2014).

Mesleki miizik egitiminin boyutlarindan birisi olan ¢algi egitiminin en
temel ve onemli paydaslarindan birisi olan piyano genis ses araligina sahip bir
calgidir. Bu yonii ile miizik teorisinden ses egitimine, sarki 6gretiminden ses
ve calgilara esliklemeye hatta sadece kendi basina bir dinleti enstriimani ola-
rak kullanima olanak saglar. Entonasyon problemi yoktur. Basilan notadan
dogru ve temiz sesleri ¢ikarir. Biitiin bu 6zellikler piyanoyu miizik egitiminin
gerek genel gerek 6zengen gerekse mesleki miizik egitiminde etkin kullanil-
maya elverisli kilar. Miizik egitimini egitim kurumlarindaki uygulayicilari
olan miizik 6gretmenlerinin piyanoya yonelik bilgi ve becerileri kazanmasi bu
baglamda ¢ok 6nemlidir (Bobetsky, 2004; Jelen, 2013). Ciinkii “fyi bir piyano
egitimini almig ve ¢algisina hakim bir égretmen, bu sayede derslerinde daha
etkili olacak, sayginlik kazanacaktir.” (Gorsev, 2006, s.31).

Piyano egitimi temelde calginin gerekliliklerine yonelik teknik ve mii-
zikal davraniglarin olusturulmasini kapsayan ancak islevsel ve etkili olarak
uygulanabilmesi uzun zaman alan bir siirectir (Jelen, 2013). Piyano egitimine
baslangi¢ merhalesinde dncelikle oturus ve durus pozisyonlarindan baglanarak
biitiin teknik ve miizikal 6geler birlikte 6gretilmeye calisilmakta ayn1 zamanda
da calginin uygulama pratigine baslanarak etiitlerden ve egzersizlerden yarar-
lanilarak devam edilmektedir (Babacan, 2014). Egitimin biitiin alanlarinda ol-
dugu gibi piyano egitimi ve dgretiminde birtakim sorunlar ve giigliikler ya-
sanmakta ve bu durum 6grenimin kalitesini etkilemektedir. Yapilan gesitli ¢a-
ligmalarda bu sorunlar ele alinmaktadir.

Ercan’a gore (2008) dort farkli “sorunlu 6grenme modeli” vardir.
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Bunlar 6grencinin miizikal duyarliliga karsin smurli teknik beceriye sahip
olma, teknik sorunlar1 agmis olmasina kargin miizikaliteden yoksun olma, ay-
rintilarla ugragsma nedeniyle yavas ilerleme ve 6nsezi ve miizikaliteye sahip
olmakla birlikte ayrintilar1 gozden kagirma olarak siralanabilir. Egitimin her
alaninda oldugu gibi piyano egitiminde her birey 6grenme farkliliklar goste-
rir. Bu nedenle her 6grenciye uygun tek bir yontem ya da teknik yoktur. Iyi
bir 6grenme saglanmasi i¢in piyano 0gretmeninin bireysel farkliliklar goz
ontinde bulundurarak farkli yontem/tekniklerin kullanmas1 ve bunlar pedago-
jik olarak basamaklandirarak bir 6gretim programi uyarlayip uygulayabilmesi
gerekmektedir (Gokbudak, 2013). Ciinkii her 6grencinin kavrama ve algilama
diizeyi farklidir ve her 6grenciden esit basar1 ve esit siirede 6grenim beklen-
memelidir (Yazici, 2013). Piyano egitimi agisindan da bu bireysel 6grenme
farkliliklarini en aza indirebilecek modellerden bir tanesi “cevrilmis 6grenme”
olarak diisiiniilebilir. Bu ¢ercevede diisiiniildiigiinde alanyazinda miizik egi-
timi alaninda ¢evrilmis 6grenme modelini konu alan ¢alismalarindan bazilari
sunlardir:

Akbel (2018) Tiirk miiziginde gello egitimi i¢in ¢evrilmis 6grenme mo-
delinin uygulanabilirligi ile ilgili 6grenci ve 6gretim elemanlarinin goriislerini
aldig1 calismada ¢evrilmis 6grenme modeli uygulamasinin 6grencilerin per-
formanslarini artirdigini, biitlin katilimeilarin modele iligkin olumlu ve yararh
buldugu ve biitiin egitmenler yoniinden modelin ¢ello egitiminde kullanilabilir
bulundugu sonuglarina ulagmustir.

Doi (2016) yiiriitmiis oldugu 1. siif lisans d6grencilerinin miizik arag-
tirma yontemleri dersinde ¢evrilmis 6grenme motodolojisinin uygulanmasini
konu alan ¢aligmasinda ¢evrilmis 6grenme ortamina gore diizenlenmis miizik
smifinda 6grencilerin miizige yonelik kiitiiphane arastirmalarinin arttigini tes-
pit etmistir. Ayrica bu yontemin miizik dersine yonelik 6zgiiveni arttigini be-
lirterek 6grencilerin videolar yoluyla ders saatinden 6nce ders igeriklerini 6g-
renmelerine izin vermenin uygun hizda 6grenme ve gerekli goriildiiglinde ige-
rigi gdzden gegirme firsati sunmasi yoniinden olumlu buldugunu ifade etmis-
tir.

Ma (2021) dgrencilerin 6grenme motivasyonlarini 6lgen gevrilmis 6g-
renmeye dayali bir miizik egitimi dersi ¢aligmasi ylirlitmiis ve ¢evrilmis 6g-
renme ortamlariin 6grencilerin motivasyonlarini artirip artirmadigina tartig-
mistir. Arastirmasinin sonucunda gevrilmis 6grenmeye dayali olarak hazirlan-
mis miizik egitimi derslerinin 6gretim miifredat1 agisindan olumlu 6gretim



578 Dr. Ogr. Uyesi Sefika TOPALAK
sonuglar sagladigini tespit etmistir.

Sever ve Sever (2017) “Miizik dersinde ¢evrilmis 6grenme uygulama-
sinin 6grencilerin 6zdegerlendirme durumlarina etkisi” baglikli arastirmala-
rinda ¢evrilmis 6grenme modeliyle yapilan miizik derslerine iliskin goriis ve
algilar tespit etmek iizere gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmislerdir.

Sever (2014) “Bireysel ¢algi keman derslerinde ¢evrilmis 6grenme mo-
delinin uygulanmas1” baglikli arastirmasini durum g¢aligmast modelinde ger-
ceklestirmistir. Aragtirmasmin sonucunda bireysel ¢algi keman dersinde ¢ev-
rilmis 6grenme modelinin kullaniminin zaman kazandirdigini, 6grenmeyi
planlt hale getirdigini, 6grencide performans kaygisini azalttigimi ve videolar
aracilig1 ile derslerde list diizey becerilere odaklanilmasina olanak sagladigim
tespit etmigtir.

Topalak (2016) doktora tezi olarak ¢evrilmis 6grenme modelinin bag-
langi¢ seviyesi piyano dgretimine etkisini ¢aligmasini karma arastirma yon-
temlerinden agiklayici desenle gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda g¢ev-
rilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda dogru ritimle
ve kabul edilebilir bir tempoda calabilmede, miizikalitede, teknik davranis-
larda ve parca biitiinliigii alanlarinda deney grubu ydniinde olumlu bir farkli-
lagsma oldugunu tespit ederek piyano egitiminde yararli bir model olarak farkli
derslerde de kullanilabilecegini belirtmistir.

Yildiz (2017) doktora tezi ¢aligmasinda fliit egitiminde ters yiiz 6g-
renme modelinin 6grencilerin akademik basarilari, motivasyonlar1 ve perfor-
manslart tizerine etkisini incelemistir. Deneysel desenle yiiriittiigii caligmasi-
nin sonunda fliit egitimi alan deney grubu Ogrencilerine uygulanan ters yiiz
ogrenme modeli etkinliklerine dayali programin geleneksel 6gretime kiyasla
daha etkili ve gelistirici bir program oldugunu tespit etmistir.

Yapilan caligmalar modelin miizik egitiminin boyutlarindan calg egiti-
minde kullanimini 6nermekte ve yararli bulmaktadir. Ciinkii ¢evrilmis 6gren-
mede smif dis1 etkinliklerde videolar araciligi ile teorik ve temel alt yapinin
anlatilmas1 6grencinin ders i¢inde 6gretmen esliginde daha fazla pratik yapa-
bilmesine olanak saglayabilir. Ayrica 6grenciler ¢evrimig¢i ortamda da uygu-
lamada zorlandig1 konularda 6gretmeninden yardim alabilir. ilgili alanyazin
tarandiginda miizik egitimi alaninda ¢evrilmis 6grenme modeline yonelik ca-
lismalara rastlanmakta ancak mesleki egitim yoniinden baglangi¢ piyano egi-
timi alaninda yapilmis herhangi bir calismaya rastlanilmamaktadir.
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Calismanin bu yonii ile alana katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Cevrilmis 6grenme modelinin baslangi¢ seviyesi piyano 6gretimindeki
etkililigine yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesi amaci ile yapilan ¢alis-
mada “Baglangi¢ diizeyi piyano egitiminde ¢evrilmis 6grenme modeline ilis-
kin 6grenci algilar1 nasildir?” problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki alt
sorulara cevap aranmistir:

Katilimcilara gore;

- Cevrilmis 6grenme nedir?

- Destek alinan videolarin 6grenmeye katkisi ne yondedir?

- Cevrimigi videolar: diizenli izlemeye tesvik eden unsurlar nelerdir?
- Cevrilmis 6grenmenin avantajlar ya da dezavantajlar1 nelerdir?

- Cevrilmis 6grenmenin derse katkisi ne yondedir?

- Cevrilmis 6grenmenin uygun oldugu baska dersler var midir?

- Cevrilmis 6grenmenin bireysel tanimi nasildir?

Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari,
veri toplanmasi ve analizi yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Yapilmis olan bu arastirma nitel aragtirma desenlerinden birisi olan du-
rum ¢aligmasi prensiplerine gore sekillendirilerek gerceklestirilmistir. Clinkii
durum caligmast Yildirim ve Simsek’e (2013, s.313) gore “nasil ve nigin so-
rularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay: de-
rinligine incelenmesine olanak veren bir arastirma yontemidir” ve “calismaya
konu olan ortam veya olaylarin biitiinciil bir yorumunu hedefler”. Farkli
branslarda gevrilmis 6grenme ortamlari ile diizenlenlenerek yapilmis aragtir-
malar alanyazinda karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak alanyazin tarandiginda mii-
zik alan ve ozellikle baslangic piyano egitimi ile ilgili benzer bir ¢caligmaya
rastlanmamistir. Baglangi¢ piyano egitiminde ¢evrilmis 6grenme modelinin
kullaniminin 6grenciler yoniinden gerek calisma siireci gerekse grenme or-
tamlaria yonelik algilarimi detayh bir sekilde ortaya koymak amaciyla ¢a-
ligma durum caligmasi olarak desenlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amacgh 6rnekleme yonteminden o6lgiit 6r-
nekleme ile secilmistir. Bu segcimde “onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii kar-
stlayan biitiin durumlarin ¢alisilmast” hedeflenir (Yildinim ve Simsek, 2013,
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s.140). Bu ¢alismaya yonelik olarak belirlenen 6lgiit katilimcilarin daha 6nce
hi¢ piyano egitimi almamis olmalaridir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali birinci sinifta
Ogrenim gormeye baglayan 6grenciler arasinda giizel sanatlar lisesi ¢ikisli ol-
mayan ve daha 6nce hi¢ piyano egitimi almamis yanhzca dort 6grenci oldugu
tespit edilmistir. Ancak bu 6grencilerden bir tanesinin belirli bir siire piyanoda
0zel ders almis ve bdliim sinavlarina da piyano g¢alarak girmis oldugu belir-
lenmis ve bu d6grencinin de ¢aligma grubu kapsami disinda tutulmasina karar
verilmistir. Boylece aragtirmanin ¢alisma grubunu bu ii¢ 6grenci olusturmus-
tur.

Veri Toplama Araclan

2015-2016 egitim 6gretim y1linin giiz doneminde yiiriitiilmiis olan aras-
tirmada, oncelikle KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bo-
liimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalina ait ders igerikleri, hedefler ve gik-
tilar incelenerek piyano egitime iligkin ders igerikleri ¢evrilmis 6grenme mo-
deline uygun sekilde diizenlenerek bir program gelistirilip olusturulmustur.
Calismanin yapilmasi ve 8 hafta siirmesi planlanmistir. Cevrilmis 6grenme
modelinin uygulanacagi programin gelistirilmesi merhalesinde 6ncelikle ¢a-
ligmanin yiiriitiildiigli boliimiin birinci sinif birinci donem mevcut piyano ders
icerigi incelenmistir. Mevcut program bu dersi almaya baslayan 6grencilerin
daha once piyano egitimi almamis oldugu varsayimm ile olusturulmustur.
Program piyano I dersi, piyanoda temel davranislar (dogru oturus ve ellerin
piyanodaki konumu) hakkinda bilgi ve beceriler, temel piyano tekniklerinden
biri olan legatoyu gelistiren ¢aligmalarla baglamaktadir. Ardindan zit yonde
ve paralel dizi ile bes parmak ¢aligmalari, kollarin serbestligi i¢in gerekli tek-
nik ¢aligmalar, iki elin bagimsizligin1 kazandirip gelistirecek ¢esitli aligtirma-
lar, desifraj caligmalari, alistirma, etiit ve yapitlarin ¢alisilmasinda izlenecek
yontemler, miiziksel ifade (piano, forte), climleleme ve uygulamali ¢aligma-
larla devam etmektedir (KTU, 2015). Calismanin yapildig1 boliimde baslangig
piyano metodu olarak Burkard piyano metodunun kullanilmasindan dolayi,
calismada bu kitabin etiitleri temel alinarak ¢evrilmis 6grenme modeline uy-
gun bir program gelistirilmistir (EK1). 8 hafta siirmesi planlanan taslak prog-
ramin hazirlanmasinda miizik egitimi alanindan program gelistirme uzmani
bir dgretim iiyesinden konu ve igerik planlamasina iliskin bilgi alinmis ve
programin her merhalesinde goriislerine ve onayia bagvurulmustur. Boylece
hazirlanan program son haline getirilip uygulanmistir.
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Calismanin yiiriitiildiigii iniversitede, ¢aligmanin gerceklestirildigi do-
nemde piyano dersleri bir ders saati icerisinde {i¢ 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Piyano dersi bireysel bir derstir ve 40 dakikalik siirelerde uygulanmaktadir.
Ancak ii¢ 6grencinin ayn1 dersi paylagsmasi nedeni ile bir ders saati siiresinde
teorik konular1 ve uygulamalar yapabilme olanaklar her bir 6grenci igin or-
talama 13 dakikaya diismiistiir. Ogrencilerin piyano derslerine basladiklarinda
bilmeleri gereken calgiya iliskin temel bilgiler (piyanonun tamitimi, oturus,
durus, ellerin konumlandirilmasi gibi) ile derslerinde yer alan teorik konularin
ve c¢alisma pargalarini tanima ya da notalar1 okuma gibi etkinliklerin ders 6n-
cesinde videolar aracilig1 ile anlatilmasinin uygulamaya daha fazla zaman ayi-
rabilme olanag1 saglayacag diistiniilmiistiir.

Bu amagla ders igeriklerine uygun olarak videolar hazirlanmigtir. Ders
videolarinin hazirlanmasinda alanyazin taranmis ve yapilan caligmalarda vi-
deo siirelerinin on-on bes dakikay1 agsmayan igeriklerle hazirlanmas1 gerektigi
belirlenmistir (Demetry 2010; LeCornu, 2015; Turan ve Goktag, 2015). Orta-
lama 15 dakika siiren ders igerikleri ile hazirlanmig olan videolar sadece kati-
limcilarin gorebildigi bir Facebook hesabi {izerinden dgrencilere yollanmistir.
Ogrenciler derslere gelmeden énce on bilgileri kendi 6grenme hizlarinda 6g-
reninceye kadar izleyerek gerekli pratikleri ve uygulamalari yapma olanagi
bulmuslardir. Boylece derse geldiklerinde videolarda yer alan temel teorik ko-
nular kisaca tekrar edilerek hatirlatilmis ve teoriye ayrilmasi gereken siire ki-
saltilarak piyanoda uygulamaya ayrilan siire artirilmastir.

Bunlarin yan sira olusturulan bir WhatsApp grubu ile 6grencilerin sii-
re¢ boyunca hem kendi aralarindaki hem de ders 6gretmeni ile iletisimleri sag-
lanmis, her soru ve sorunlari ivedilikle ¢éziimlenmeye gayret edilmistir.

8 hafta olarak planlanan siirecin ilk 7 haftasinda hazirlanan programa
uygun dersler yapilmis son haftasinda ise ara sinav gergeklestirilmistir. Yiiri-
tiilmiis olan bu calisma Ogrenci basarisina degil siireg ile ilgili goriislerine
odaklandig i¢in degerlendirme ve basar1 arastirma kapsami disinda tutulmus-
tur. Programin sonunda 6grencilerin ¢evrilmis 6grenme modelinde ytiriitiil-
miis olan dersler ve igerikler ile ilgili diisiincelerine ulagmak amaci ile arastir-
maci tarafindan hazirlanan ve 12 sorudan olusan “6grenci goriisme sorular1”
dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart uygulanmistir. Hazirla-
nan goriisme formunun kapsam gegerligi i¢in alanda uzman ii¢ 6gretim tiye-
sinin goriislerine basvurulmustur. Ogretim iiyelerince goriisme formundaki
sorular ¢aligmanin amacina uygun ve anlagilir bulunmus herhangi bir goriis
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ayrilig1 olmamigtir. Calisma grubuna uygulanan bu goriismeler “0grenci go-
rliigme sorularinda” yer alan sorularin sorulmasi ve cevaplarin ses kayit cihazi
ile kaydedilmesi yoluyla gergeklestirilmistir. Her katilimer ile yapilan goriis-
meler otuzar dakika siirmiistiir. Bu sorular aracilig ile 6grencilerin ¢evrilmis
o0grenme modeli ve ¢aligma siirecine iliskin diisiincelerine ulagilmis, katilim-
cilarin yasadiklart deneyimsel ¢ikarimlarindan, bakis agilarindan miimkiin ol-
dugunca yararlanilmaya c¢aligilmistir. Ses kayit igerikleri yaziya dokiildiikten
sonra katilimcilarin ilk goériismeden ¢ikarmak ya da eklemek istedikleri goriis-
leri olabilecegi ihtimali ile yazili dokiimanlar katilimcilara tekrar dagitilmis,
geri gelen doniitler ile baz1 bilgiler goriisme dokiimlerine eklenmistir. Hicbir
katilimer goriisme dokiimanlarinda bulunan herhangi bir bilgiyi ¢ikarmak is-
tememistir. Genel etik kurallarina gore de arastirmanin katilimeilart gériisme
metinlerini yayinlanmadan 6nce okuyabilmeli, gbzlemleyebilmeli ve sunu-
mun icerigini tartigabilmelidir (Glesne, 2014).

Veri Toplanmasi ve Analizi

Calismada 6ngoriilen 8 haftalik programin sonunda yar1 yapilandirilmis
goriismelerin uygulanmasi yoluyla verilerin elde edilmesinin ardindan &nce-
likle ses kayitlarinin metinsel dokiimleri yapilmis ve tek tek ayrintili bigimde
okunmustur. Ardindan her bir soruya iligskin cevaplar biitiin gorlisme dokiim-
lerinin i¢inden tespit edilerek ilgili sorunun altina yigma islemi yapilmistir.
Bu sekilde boliimlere ayrilan goriisme dokiimleri aragtirma amaci ve goriisme
sorulari ¢ergevesinde kavramsallastirilmis, daha sonra ise tema ve alt temalara
ayrilarak tablolastirilmustir. Ilgili tablolar goriisme dokiimlerinden &rnek gé-
risler alinarak desteklenmis ve yorumlanmistir. Daha sonra biitlin veriler
alanda uzman iki akademisyenin goriisiine yollanmis, onlarin sunmus olduk-
lar1 goriisler dogrultusunda veriler {izerinde gerekli diizeltmeler ve degisimler
yapilip son okumasi tamamlandiktan sonra dokiimanlara son hali verilmistir.
Zira nitel bir ¢aligmanin giivenirligi, aragtirmanin miimkiin olan en detayli se-
kilde okuyuculara aktarilmasi ile miimkiindiir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular
Bu bdliimde ¢alismanin verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmis-
tir. Tablo 1’de c¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin “gevrilmis 6grenmeyi
cagristiran ifadeler” temasini olusturan alt temalar1 goriilmektedir. Goriigme-
lerden elde edilen veriler incelenerek betimlenmis ve elde edilen verilerden
alint1 yapilarak desteklenmistir. Buna verilen cevaplarin incelenmesinden “vi-

~ 99

deo destegi” alt temasina biitiin katilimcilarin cevaplarinda rastlanmistir.
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Tablo 1. Katilimeilarin Cevrilmis Ogrenme ile Ilgili Ifadeleri

Tema Alt temalar Katihmci
Cevrilmis 6grenmeyi Video destegi K1, K2, K3
cagristiran ifadeler Online destek K1, K2

Derse iliskin kaygiy1 azaltma K2, K3
Calisma zorunlulugu hissetme K1, K2
Derse hazir gelme K1, K2
Nota okumaya yardim K1

Alt tema ile ilgili 6rnek dokiimler soyledir:

“Ben diiz lise ¢tkisliyim. Daha éonce de piyanoyu hi¢ bilmiyordum. Ca-
lisirken takildigim yerlerde kendi kendime ¢6zemiyordum. Diger arka-
daglarima da her zaman sormaya utantyordum. Sizin yolladiginiz vide-
olardan bakwyordum. Sorunu ¢oziiyordum... Videolar ¢ok etkili oldu.
Giizel sanatlar mezunu degilim ama onlarla aramdaki fark: kisa siirede
kapattim.” (K1)

“... size soracagim her seyi zaten dersten énce videolarla yolluyordu-
nuz... Kendi basima daha fazla ¢alisma sanst getirdi. Piyano da daha
kolay ve izl ilerlememe/gelismeme yardimct oldu.” (K2)

“Ben biraz ge¢ ogrenen birisiyim. Oradaki videolar olduk¢a yardimci
oldu. Ciinkii ben yavas yavas kendime gére ogrenerek ilerledim. Su
anda ¢aliyorum.” (K3)

Bu bulgular, ¢evrilmis 6grenmenin bireysel hizda 6grenmeye yonelik
olumlu etkisini ortaya ¢ikarmaktadir. “Online destek™ alt temasini olugturan
ornek dokiimler:

“...Videodan da anlamazsam size soruyordum, internet tizerinden her

zaman size ulasma sansimiz oluyordu. Anlamama sansimiz olmu-
yordu.” (K1)

“Soracagimiz her seyi online sorabiliyorduk daha derse gelmeden once
bile anlamadigimiz hicbir yer kalmiyordu... Daha sonra geleneksel
yontemle derslere gectigimizde acgik¢asi zorlandim gézlerim videolart
ve online goriismelerimizi aradi... Calisirken siirekli size fotograf ve
video yolluyorduk. Hocam biz ¢alisiyoruz diye bu bizi ¢alismak zorunda
birakyordu. Cekip yolladigimiz ¢calisma videolarindan hatalarimizi siz
bize soyliiyordunuz ve biz orada ¢alisirken cevap gelince hatamizi he-
men diizeltme sanst buluyorduk. Boyle olunca pekigtirilmis oluyordu.”
(K2)

Bu bulgular sonucunda katilimecilarin online/¢evrimici destegin 6gren-
meye etkili oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir. “Derse iliskin kaygiy1
azaltma” alt temasini belirleyen 6rnek dokiimler soyledir:

“Piyanoya yonelik basta ¢ok kaygilarim vardi. Bu sekilde dersleri
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islemeye baslayinca biitiin kaygilarim azaldi. Ciinkii size soracagim her
seyi zaten dersten once videolarla yolluyordunuz. Ya da soracagimiz
her seyi online sorabiliyorduk. Bu kadar endige duydugum bir ¢algida
beni bu sekilde rahatlatmasi ¢ok iyi hissettirdi.” (K2)

“Baslangicta piyano ile olan kaygilarim vardi. Piyanoda iki eli kullani-
yoruz. Yani beynimizin iki tarafim da kullanmis oluyoruz. Once bunun
¢ok zor olacagint diistiniiyordum ama korkularimin yersiz oldugunu an-
ladim.” (K3)

Ormnek dokiimler incelendiginde katilimeilarin derse ¢alisma zorunlu-
lugu hissettikleri ortaya ¢cikmaktadir. Bu zorunluluga 6rnek olarak su goriisler
paylasilabilir:

“Calisma zorunlulugu oldu. Bu sekilde ¢calismasak ¢calismadan da gele-

bilirdim. Ciinkii whatsApp grubumuzdan siz soruyordunuz ¢aligtiniz mi

diye. Calisma zorunlulugu oluyordu. Biz bu ¢alisma siiresi bittikten

sonra normal sekilde derslerimize devam ettik ama ben bunda daha ¢ok

calisma zorunlulugu hissediyordum.” (K1). “Ashnda bu sistemle daha

¢cok ¢alisiyorsunuz ya da ¢alismak zorunda kalryorsunuz ama bu ogren-

meyi daha etkiliyor. Daha ¢ok ¢alismak istiyoruz yani olumlu yénde et-

kiliyor.” (K2)

Bu bulgu dogrultusunda, gevrilmis 6grenmenin bir dersi kavrama ve
pekistirmede 6nemli bir merhale olan tekrar yapmaya tesvik ettigi, ¢alisma
zorunlulugu hissettirdigi soylenebilir. “Derse hazir gelme” alt temasi ile ilgili
ise K1 goriistinii soyle bildirmistir:

“Sadece yiiz yiize yaptigimiz derslerimiz bu yonteme gore daha zayif

bence. Bu sekilde yapinca dersten once o giinkii 6greneceklerimizi bi-

lerek geldik ve ogrenmeye derste devam ettik. Ama diger tiirlii sadece

derste bagslayp bitirerek bir hafta sonraki diger derste devam edecektik.

En onemli etkisi de bence derse ne 6grenecegimizi bilerek gelmek oldu.

Notalart bilmiyordum o nedenle yavas okuyordum. O konuda da ¢ok

yardimi oldu. Giizel sanatlar mezunu degilim ama onlarla aramdaki

Sarki kisa siirede kapattim.” (K1)

Cevrilmis 6grenmenin miizik egitiminde temel olabilecek, notalar ta-
nima ve hizli nota okumaya iligkin olarak da olumlu yonde sonug verdigi sy-
lenebilir.

Tablo 2. Destek Alinan Videolarin Ogrenmeye Katkisi

Tema Alt temalar Katihmci

Videolarm Bireysel hizda 6grenmeyi destekleyen nitelikte K1, K2,K3

icerikleri Anlasilir K1, K2
Isitsel ve gorsel hafizay: destekleme K3
Ogretici K2,

Ozgiiven kazandirma K1




Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2022, 12(2), 571-594 585

Videolarin “Bireysel Hizda Ogrenmeyi Destekleyen Nitelikte” oldu-
guna iliskin alt temay1 olusturan goriisme dokiimleri su sekildedir:

“Dersimiz haftada bir oldugu i¢in videolari aldiktan sora ¢alismamiz
ve 6grenmek icin tekrar yapmamiz igin yeterince zamanimiz oluyordu.”
(K1)

“...Clinkii istedigim kadar agip izleme imkam buldum. Ogrenebilece-
gim kadar izledim. Siz sanki siirekli benimle birlikteymigsiniz gibi oldu.
Sanki siirekli cep telefonumdaydiniz. Her ¢alisirken baktim izledim ve
calistim.” (K2)

“Videolarin piyanoyu 6grenmemde olumlu etkileri oldu. Ogrenme hi-
zimi kendim ayarlayabildim. Ogreninceye kadar izleyerek ¢alisiyor-
dum. Istedigim zaman agip seyrettim. Yardimet oldu. Telefonlarimiz za-
ten her zaman yammizda. Piyano olan bir yere gittigimizde mesela bir
kurs yerine ya da okulda veya evde ¢alisirken videolar unuttugumuz ya
da ¢alamadigimiz yerlerde bize destek oluyordu.” (K3)

“Anlagilir Olma” alt temasindaki K1 ve K2 goriisleri su sekildedir:

“Videolar ¢ok anlasilir sekildeydi. Yeni basladigimiz icin her sey tane
tane ve ¢ok anlasilirdr. Bu benim piyanoyu 6grenmemde daha ¢ok hiz
kazandrdr.” (K1)

“Gerek icerikler gerekse anlatim olarak ihtiyacimiz karsiliyordu. Og-

retici ve bilgilendirici videolard:. Yolladiginiz videolar piyanoya bas-

layarak 6grenmemde olumlu yonde ¢ok etkili oldu.” (K2)

Videolarin “6gretici” olduguna dair alt tema ile ilgili K2 “Gerek icerik-
ler gerekse anlatim olarak ihtiyacimiz karsiliyordu. Ogretici ve bilgilendirici
videolardi. Yolladigimiz videolar piyanoya baslayarak ogrenmemde olumlu
yonde ¢ok etkili oldu.” seklinde goriisiinii bildirmistir. “Isitsel ve Gorsel Hafi-
zay1 Destekleme” alt temasi ise K3’iin “...Videolar isitsel ve gorsel hafizami
destekliyor ve égrenmemi hizlandiriyordu” ifadesi ile olusmustur. “Ozgiiven
Kazandirma” alt temas1 K1’in “...giizel sanatlar lisesi mezunu arkadaslarim
ile bir donemde ayni seyleri ¢almaya basladik. Bu benim igin o kadar giizel ve
onemli ki...” goriisleri ile desteklenmektedir.

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin videolardan aldiklar1 desteklerin
kendilerini olumlu yonde etkiledigini bunun da piyano &gretimlerinde yar-
dimec1 oldugunu diistindiikleri sdylenebilir. Yorumlardan ders i¢in hazirlanmig
olan videolar 6gretmenin siirekli yanlarinda oldugu bir kisisel egitim araci
olarak algilandig1 da sGylenebilir.
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Tablo 3. Cevrimici Videolar: Diizenli Izlemeye Tesvik Eden Unsurlar

Tema Alt temalar Katilimci
Videolar izleme nedenleri Rekabet K1, K2, K3
Mesleki motivasyon K1, K2

Bireysel ¢alismay1 diizenleme K3

“Videolar1 izleme nedenleri” temasina iligkin ilk alt tema “Rekabet”
kavraminda toplanmistir. Buna gdre biitiin katilimcilar boliimdeki diger arka-
daglan ile rekabet edebilmek, giizel sanatlar lisesi mezunu sinif arkadaglarina
kisa siirede yetisebilmek amacindadir. Bu alt temaya iligkin 6rnek dokiimler:

“Kendimi ilerletmek ve giizel sanatlar lisesi mezunu arkadaglarimla
ayni yarisin igerisinde kendimi hissetmek istedim. Ben de varim demek
istedim ... arkadaslarimla rekabet edebilme sansina daha kisa siirede
kavugtum. Dedigim gibi ¢ok daha hizly ilerleme sansim bulduk.” (K1)

“...Diger arkadaslarima yani GSL ¢ikigh arkadaglarima yetismek isti-
yordum. Ciinkii onlarin oldugu yerde biz biraz eziliyorduk. GSL ¢ikish
arkadaglarimin oldugu yerde kendime azalmuis olan 6zgiiveni yeniledim
bu yontemle. En azinda piyano dersleri i¢in daha hizly ilerledim.” (K2)

“GSL lisesi mezunlarina karsi ve kendi ¢alisma grubumdaki diger ar-

kadaslarimin da gerisinde kalma endisesi beni ¢calismaya ve videolart

diizenli izleyip daha ¢ok ¢alismaya tesvik etti.” (K3)

Bir diger alt tema olarak belirlenen “Mesleki motivasyon™u olusturan
yorumlardan drnekler soyledir:

“Ben de miizik okuyorum. Meslek olarak bu isi yapacagim ve ne kadar
¢cok ve ¢abuk 6grenirsem o kadar avantajli olurum diye diigtiniiyordum.
Mesleki olarak gelisme kaygist beni daha da fazla calismaya sevk etti.”
(K1)

“Ctinkii piyanoyu ogrenmek istiyordum. Bu benim meslegim olacak ve

ne kadar iyi 6grenirsem o kadar iyi 6gretirim.” (K2)

Calisma sirasinda ¢evrimici olarak kendilerine yollanan videolarin “Bi-
reysel caligmalarini diizenledigini” diisiinen K3’{in yorumu dikkat ¢ekmistir:
“Videolar: diizenli izledim. Ciinkii siz siirekli kontrol ediyordunuz. Ben de ken-
dime bir ¢alisma zaman tablosu programi hazwrladim. Beni diizene sokmasi
agisindan iyi oldu.” (K3)

Biitiin bu bulgular dogrultusunda g¢evrilmis 6grenmenin Ogrencilerin
giinliik caligmalarii diizene sokma ve bdylece gelismelerine katkida bulun-
dugunu diisiindiikleri sdylenebilir.
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Tablo 4. Cevrilmis Ogrenmenin Avantajlari

Tema Alt temalar Katilimel
Cevrilmis 6grenmeyi sevme  WhatsApp goriismeleri K1, K2, K3
nedenleri Unutmay1 6nleme K1, K2
Bireysel hizda 6grenme K1
Daha ¢ok uygulama yapma firsat1 K1, K2
Samimiyet K2
Kaygty1 azaltma K2
Derse bilerek gelme K1
Cevrimigi destek K3

“Cevrilmis 6grenmeyi sevme nedenleri” temasina ait alt temalar Tablo
4’te goriilmektedir. Ik alt tema olan “WhatsApp goriismelerini” olusturan r-
nek dokiimler soyledir:

“Bu gruptaki arkadaslarimla da bir rekabet ortami oldu. Séyle ki: Orda
arkadaglarim videolar izlediklerini ve ¢alistiklarin yazinca ben de he-
men “ben geri kaldim herkes ¢caligmis” diye diisiiniip ¢calismaya oturu-
yordum. Geri kalmak istemiyordum. Vicdan azabi ¢ekiyordum. Bu du-
rum da ¢alismami artirdi.” (K1)

“WhatsApp goriismelerinde sizin yonlendirmeleriniz bizi zorlamaniz da
¢ok etkili oldu. Ben ¢alismay: ¢ok seven birisiyim Anadolu Lisesi ¢ikis-
lyim. Swmiftaki bir¢ok kisiden daha da ¢ok ¢alisryorum. Bu anlamda si-
zin bizi online olarak takip etmeniz bir yerde zorlamaniz benim ¢ok ho-
suma gidiyordu. Beni énemsediginizi diigtintiyordum. Hocam beni bu
kadar onemserken ve bu kadar ogretmeye ¢alisirken ben daha ¢ok ¢a-
lismalyim diye diistiniiyordum. Arkadaslarimin yazdiklarim okuyunca
onlarin ¢alistiklarint goriince ben de hemen ¢alismaya gidiyordum.
Geri kaldigimi diisiinmek istemiyordum.” (K2)

“WhatsApp goriismeleri bizi motive ediyordu, sizin yazdiklarmin da ¢a-

lismamiz gerektigini hatirlatiyordu.” (K3)

Dolayisiyla “WhatsApp goriismeleri”, yapilan ¢alismanin en biiyiik
avantajlardan birisi olarak diisiiniilebilir. “Unutmay1 6nleme” alt temasina ait
ornek dokiimler:

“...her istedigimizde her ¢alistigimizda a¢ip izledik ve ¢alistik. Hem 0g-
renme hizim artti. Bakiyyorum anlamadim tekrar tekrar izliyorum. Size
de siirekli sormak zorunda kalmryorum.” (K1)

“Geleneksel 6grenme yonteminde bana onemli yerler gosterildi ama

ben dersten ¢ikinca hepsini hatirlayamadim ve unuttuklarim oldu. Cev-

rilmis 6grenmede unuttuklarimi da videolar yoluyla hatirladim.” (K2)

Bu ydntemin avantajlarindan birisi olarak “bireysel hizda 6grenmenin
kendisi i¢in onemli” oldugunu belirten K1 diisiincelerini su sekilde ifade
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etmistir: “Piyano ¢almak ¢ok zor bir ¢algi aleti 6grenme hizim kesinlikle kendi
hizimda oldu. Videodan istedigim kadar izleme sansit buldum.”. Daha ¢ok uy-
gulama yapma firsat1 sunan bir yontem olarak ifade eden katilimcilar ise go-
riislerini su sekilde bildirmistir: “Ozgiivenim de daha ¢abuk ve iyi ilerledigimi
goriince artti. Yapabildigimi gordiim. Yapabildikce de daha ¢ok uygulama
yapma olanagim ve istegim oldu.” (K1), “Derse daha ¢ok katiima olanagi
daha ¢ok uygulama yapma firsati bulduk.” (K3).

Bu yontemle “samimiyet”in arttigini ifade eden K2 “Sizinle iletisimimiz
daha sicak ve yakin oldu.” sozleri ile goriisiini bildirirken “Kaygiy1 azaltma”
alt temasinda K2 “Piyano dersiyle ilgili kaygilarimi ¢cok azaltti. Derste ne ya-
pacagimizi bilerek geliyorduk. Derse hazir gelince de kendimizi daha rahat
hissediyorduk. Kaygimiz ¢ok aza iniyordu.” sozleri ile goriisiinii bildirmistir.
Bu yontemle “Derse bilerek gelme” ve boylece daha rahat dersi islediginin
onemli oldugunu belirten katilime1 K1 “Onceden bilerek geliyorum. Bilerek
geldigim icin hemen gegiyorum ve devam ediyorum.” seklinde goriislinii sun-
mustur. Cevrilmis 6grenmenin kendisinde hissettirdigi en 6nemli avantajin
“cevrimici destek” oldugunu belirten K3 alt temay1 olusturan diisiincelerini
“Cevrimici olarak ogretmenin bizi kontrol etmesi, videolarin yine ¢evrimigi
gelerek bizi desteklemesi, benim hissettigim en iyi avantajlari” seklinde ifade
etmistir.

Tablo 5. Cevrilmis Ogrenmenin Derse Katkisi

Tema Alt temalar Katilimel

Derse etki Ogrencilerin birbirleri ile olan etkilesimin artmas1 K1, K2, K3
Ogrenci-ogretmen etkilesiminin artmast K1, K2, K3
Ogrencinin derse aktif katilimini saglamasi K1, K2, K3
Ogrenmeyi daha etkin hale getirme K1, K2, K3

Tablo 5’te gevrilmis 6grenmenin “Derse Etki” temasini olusturan alt
temalar ve ilgili yorumlar goriilmektedir. Buna gore ilk alt tema “6grencilerin
birbirleri ile olan etkilesimin artmasi” olmustur. Bu alt tema ile ilgili biitiin
katilimcilarin yorumlart bulunmaktadir. Bu yorumlar su sekildedir:

“Videolarla ilgili birbirimize ézelden de yaziyorduk. Izledin mi ¢alistin
mi diye. Bu sekilde onlarla da samimiyetimiz ve diyaloglarimiz artti.
Calismadiysak birbirimiz ¢calistirip videolarimizi ¢ekiyorduk. Yakin ar-
kadas olmamizi sagladi bu durum.” (K1)

“Birlikte videolar izledik takildigimiz yerlerde birbirimize destek olduk
bu arkadashgimiz sonrasinda da devam etti. Arkadaghgimiz pekisti.”
(K3)
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“Whatsappta ¢calistigint soylemeyen arkadasimiz oldugunda biz 6zelden
yvazip ¢alismast i¢in ona kiziyor birbirimizi motive etmeye ve destekle-
meye ¢alistyorduk. Bu her zaman olumlu sonug¢ vermiyordu. Bazen tar-
tismaya da yol aciyordu. Ama arkadaglarimizla daha ¢ok yakinlagtik ve
¢ok samimi olduk. Hatta su an gruptaki arkadaslarim en yakin arka-
daglarim aym zamanda...” (K2)

Bu ifade ¢alisma grubunun goriismelerinde zaman zaman ¢ekismeler,
hatta tartigmalar yagamis olduklarini diisiinmelerine ragmen bu tartigsmalarin,
ogrencilerin birbirlerini gelistirmeye yonelik tartismalar oldugu diisiindiikleri
sOylenebilir. Bir diger alt tema olan “6grenci-6gretmen etkilesiminin artma-
sin1” olusturan 6rnek dokiimler soyledir:

“Bizi ¢ok iyi etkileyen bir ders oldu. Oncelikle bizi cok énemsediginizi
fark ettik. Ders videolar: ¢ekip yolladiniz. Her an internette size ulasa-
bilme hakki verdiniz. Boyle olunca yani siz bize bu kadar zaman ayirip
deger verince biz de ¢calismak zorunda hissettik kendimizi. Bu kesinlikle
iyi yonde etkiledi. Siirekli sizinle etkilesim ve iletisim halinde oldugu-
muzdan otiirii de samimiyet yaratti ve size saygimizi da artirdr.” (K1)

“Sizinle siirekli mesajlastik, video aligverisi yaptik. Siirekli ¢evrimici
goriistiik bundan dolay: sizi daha ¢ok sevdik daha yakin olduk. Béylece
derse sevgimiz ve ilgilimiz de artti.” (K2)

“Biz videolart izledik sizinle ¢calistik par¢alarimizi ¢aldik. Sizinle iyi bir

iletisimizi oldu. Her istedigimiz zaman goriigebildik. Yakin bir bag

oldu.” (K3)

Bu bulgular dogrultusunda ¢evrilmis 6grenmenin 6gretmen 6grenci ile-
tisimini artirarak ders siirecine olumlu katkida bulundugu sdylenebilir. “Og-
rencinin derse aktif katilimimi saglamasi” alt temasina yonelik 6rnek dokiimler
incelendiginde katilimcilarin tamaminin derse aktif olarak katilim sagladikla-
rin1 goriisiinde olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Ders i¢i ¢aligmalarda 6grenmeyi
hizlandiran bu duruma yonelik goriisler soyledir:

“Normal derslerden ¢ok daha aktif oldugumu diisiiniiyorum ¢iinkii bi-
lerek geldigim icin ¢alyyorum. Calinca daha severek ¢alisiyorum ve ak-
tif oluyorum. Disarida daha fazla piyano ile ilgili arastirma yapmaya
istek duyuyorum.” (K1)

“Kesinlikle diger derslere gore ¢ok daha fazla aktif katilimu sagliyor.
Daha fazla uygulama yapma olanagi veriyor.” (K2)

“Cevrilmis ogrenmenin bizi derse aktif kattigim diigtiniiyorum ¢iinkii
gerek ders icinde gerekse dersten sonra biitiin hafta boyunca aktif bir
seklide calistik ve 6grenmenin her merhalesini yasadik.” (K3)

Bu bulgular ¢evrilmis 6grenmenin aktif 6grenme sagladigini gosteren
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bir sonug olarak diisiiniilebilir. “Ogrenmeyi daha etkin hale getirme” alt tema-
sina iliskin olarak katilimcilarin goriigleri soyledir:

“Cok pekistirdigi icin hem daha iyi hem daha hizli ilerletti beni. Bence
¢ok etkili ogrenme ortami saglyor.” (K1)

“Kesinlikle piyano 6grenirken etkili bir ogrenme sagliyor. Ciinkii bu
yontem stirekli aktif olman gerektiriyor. Hocayla, dersle, arkadasla-
rinla siirekli iletigim halinde oluyorsun. Ozgiiven sagliyor yapabiliyo-
rum diyorsun.” (K2)

“Bence ¢ok etkili ogrenme sagliyor c¢iinkii hem arkadaslarimiz birbiri-

miz kontrol ediyoruz hem de ogretmen kontrolii ¢ok oluyor. Arkadasla-
rimizla siirekli birlikte ¢alistigimiz icin yapamazsak onlara da mahcup
olurum kaygisi ile daha da ¢ok ¢alisiyoruz.” (K3)

Biitlin bu bulgular “Cevrilmis 6grenme”nin etkin 6grenme saglayan bir

model oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. Cevrilmis Ogrenmenin Uygun Oldugu Diger Dersler

Tema Alt temalar Katilimci
Keske derste ¢cevrilmis ~ Bireysel dersler K1, K2, K3
ogrenme uygulansa Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersi K1, K2

“Keske derste gevrilmis 6grenme uygulansa” temasina iliskin iki alt
tema tespit edilmistir. Bunlardan ilki “bireysel dersler” olarak belirlenmistir.
Biitiin katilimcilar bireysel derslerinde ¢evrilmis 6grenme modeli uygulanma-
sindan memnun olacaklarini su sekilde ifade etmisglerdir:

“Ashnda kemanda olsa o kadar sevinirdim ki. Onda da yeni basladim
ve ¢ok zorlanmiyorum. Boyle bir ¢alisma olsa orda da benzer sekilde
dersleri yapma olanagim olsa ¢ok iyi olurdu.” (K1)

“Mesela ses egitimi derslerinde olabilir. Ben dinleyerek égreniyorum
benim isitsel hafizami artirtyor.” (K2)

“Baska derslerde de bu yontem kullanilabilir bireysel ¢algt derslerinde
olabilir. Benim bireysel ¢calgim keman onda olabilir. Genel olarak bi-
reysellerin hepsinde olabilir.” (K3)

“Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersi” alt temasina isaret eden kati-
limcilardan K1 “...bireysel derslerden baska isitme dersinde de olurdu.
Ciinkii sesleri ezberlememize yariyor. Isitsel hafizami gelistirirdi.” seklinde
goriisiinii ifade ederken K2 de “Isitme dersinde ozellikle aralik bilgileri konu-
sunda da olabilirdi.” bigiminde goriisiinii bildirmistir. Bu yorumlardan kati-
limcilarin baska derslerde de “Cevrilmis Ogrenme” modelini kullanmak iste-
diklerini diisiindiirmektedir.
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Tablo 7. Cevrilmis Ogrenmenin Bireysel Tanim1
Tema Alt temalar Katilimel
Bir Gizel sanatlar lisesi mezunlarini gegme sansi (hirst K1
ciimle ile ifade ediyor bana)
gevrilmis  Ogrencinin igindeki cevheri disar1 ¢ikarmasini saglayan K2
O0grenme  bir model
Pratiklerle 6grenmeyi kolaylastirma K3

“Bir ciimle ile ¢evrilmis 6grenme” temasina iligkin katilimci yorumlart
Tablo 7°de goriilmektedir. Bulgular, ¢alisma grubunun bu modeli olumlu, des-
tekleyici ve gelistirici bulduklarim diisiindiirmektedir.

Tartisma

Cevrilmis 6grenme modeli derse iliskin kaygiy1 azaltma, dersten 6nce
calisma zorunlulugu hissetme, nota okumaya yardimci olmakta; bireysel 6g-
renmeyi hizlandirmakta, akici-agik-anlasilir olmakla birlikte isitsel ve gorsel
hafizay1 desteklemekte, dgretici bir bicimde, 6zgiiven kazandirmakta ve mo-
tivasyonu artirmaktadir. Yapilan birgok ¢aligmada ¢evrilmis 6grenme mode-
linin 6grencilerin derse hazir gelme isteklerini ve motivasyonlarini artirdigina
yonelik bulgular yer almaktadir (Akbel, 2018; Ma, 2021; Topalak, 2016; Yil-
diz, 2017). Bu sonuglar arastirmamizin ¢evrilmis 6grenme modelinin mesleki
motivasyonu artirdigina yonelik bulgusunu destekler niteliktedir.

Cevrilmis 6grenme yukaridaki olumlu yonlerine ek olarak 6grencilerin
derse hazir gelme istegini artirmaktadir. Wang’da (2018) ¢evrilmis 6grenme
uygulamalarinin 6grencinin derse olan coskusunu artirmayi destekledigini
ifade etmektedir. Alana yonelik ¢aligmalarda bu modelin bireysel ¢aligmalara
yonelik diizenleyici oldugu, performans farkindaligi sagladigi ve 6zdegerlen-
dirme diizeylerini artirdig1 da tespit edilmistir (Sever ve Sever, 2017). Cevril-
mis 6grenme video igerikleri araciligi ile unutmay1 6nlemekte, bireysel 6g-
renme siirecinde daha ¢ok uygulama firsati1 saglamaktadir. Benzer bulguyu
Akbel (2018) vurgulamis ve ¢aligmasina katilan 6grencilerin ders videolarini
istedikleri zaman ve istedikleri siklikta izleyebildiklerini ve bir egitmen esli-
ginde pratik yapma firsat1 sagladigini1 diisiindiikleri sonucuna ulagsmistir. Ay-
rica katilimeilarin videolar c¢evrilmis 6grenmenin en biiyiik avantaji olarak
gosterdiklerini belirtmistir. Yine bu bulguyu destekler nitelikte Doi (2016) ¢a-
lismasimin sonuglarinda dgrencilerin videolar1 ders igeriginin anlagilmasim
kolaylastiran en etkili sunum araci olarak belirttikleri sonucuna ulagmistir.

Cevrilmis 6grenme, dgrencilerde kaygiy: azaltmaya yardimei olmakta,
derse bilingli gelmeyi saglamaktadir. Alanyazinda ¢alismamiz sonuglarina
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benzer sekilde ¢evrilmis 6grenme modelinin 6grencinin performans kaygisini
azaltan bir etkisi oldugu belirtilmektedir ( Ma, 2021; Sever, 2014; Topalak,
2016; Yildiz, 2020).

Bahsi gegen 6grenme bicimi ayni zamanda dgrenci ile 6gretmen arasin-
daki iletisimi de giiclendirmektedir. Ogrencinin derse aktif katilimini sagla-
makta ve 6grenmeyi daha etkin hale getirmektedir. Stone (2012) yaptig1 ¢alis-
mada katilimcilarin ¢evrilmis 6grenmenin biiyiik 6grenme kazanimlar sagla-
digin1 ve 6grenme siirecine yonelik olumlu katkilar1 oldugunu diistindiiklerini
belirtmistir. Ozellikle bireysel dersler ile miiziksel isitme-okuma-yazma ders-
leri bakimindan olumlu, destekleyici ve gelistirici uygulanabilir bir modeldir.
Calisma sonucunda elde edilen bu sonuglar 6gretimin, deneyim ve diinya ile
etkilesim sonucu olusan performans/performans potansiyelindeki siirekli de-
gisimin gerceklestigi karigik bir siire¢ olmasindan dolayi egitimcilik ile tutum
arasinda siki bir bag bulunmasi bakimdan 6nem tagimaktadir (Driscoll, 2012).

Sonug

Arastirma sonucunda o6grencilerin ¢evrilmis 6grenme modelinde en ¢ok
akillarinda kalanlarin “video destegi, ¢cevrimici destek, derse iliskin kaygiy
azaltma, c¢alisma zorunlulugu hissettirmesi, derse hazir gelme zorunlulugu
hissettirmesi ve nota okumaya” yardimei oldugu yoniinde yorumladiklar tes-
pit edilmistir. Destek alinan videolarin igerikleri ile ilgili olarak katilimcilarin
cevrilmis 6grenmeyi bireysel hizda 6grenmeyi destekleyen nitelikte, anlagilir,
isitsel ve gorsel hafizay1 destekleyen, &gretici ve dzgiiven kazandirmaya yar-
dimci olarak nitelendigi belirlenmistir. Model kapsaminda hazirlanmis olan
ders igerikleri videolar1 agisindan incelenen yorumlarda katilimcilar ders vi-
deolarim izlemeye rekabet, mesleki gelisme gayreti, derse hazir gelme istegi
ve 0grencilerin bireysel ¢aligmalarini diizenleme duygularini tesvik ettigi sap-
tanmistir. Ayrica katilimcilarin ¢evrilmis 6grenmenin avantajlarina yonelik
ilk olarak WhatsApp goriismelerini belirttikleri ve bu sayede uygulanan prog-
ramin unutmay1 6nlemeye yardimei oldugunu, bireysel hizda 6grenme sagla-
digmi, 6grencilere daha ¢cok uygulama yapma firsati sundugunu, samimiyet
hissettirdigini ve katilimcilarda kaygiy1 azaltarak derslere o giiniin konusunu
bilerek gelme olanagi sundugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Biitiin bun-
lara ek olarak katilimcilarin, bu modelin 6grencilerin birbirleri ile olan etkile-
simin artmasina olanak sagladigi, 6grenci-6gretmen etkilesiminin arttirdigin
hissettikleri, 6grencinin derse daha aktif katilimimi saglamaya yardimer ol-
dugu ve 6grenmeyi daha etkin hale getirdigi fikrinde olduklar1 sonuglarina
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ulasilmistir,
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