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Oz

Bu arastirmada, dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan semaya dayali 6gretim strate-
jisinin zihin yetersizligi olan dgrencilerin matematik problemi ¢6zme performanslari
iizerindeki etkisi aragtirtlmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni, arastirmaya katilan
ogrencilerin temel toplama ve temel ¢ikarma islemlerini igeren problemleri ¢ozme
diizeyidir. Bagimsiz degiskeni ise, dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan semaya da-
yal1 6gretim stratejisidir. Arastirmaya 9-13 yas grubunda yer alan iki erkek ve bir kiz
olmak ftizere zihin yetersizligi olan ii¢ 6grenci katilmistir. Arastirmada, matematik
dersi kapsaminda yer alan gruplama problemleri kullanilmistir. Arastirma, denekler
aras1 yoklama evreli ¢goklu yoklama modeline gore desenlenmistir. Arastirmada elde
edilen veriler grafiksel olarak analiz edilmis ve grafikler niteliksel olarak
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yorumlanmustir. Arastirma kapsaminda gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama gii-
venirligi olmak tizere iki tiir giivenirlik verisi toplanmustir. Aragtirma sonucunda; zi-
hinsel yetersizligi olan 6grencilere dogrudan dgretim yontemiyle sunulan semaya da-
yali 6gretim stratejisinin etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica aragtirmaya katilan 6gren-
cilerin kazandiklar1 beceriyi dgretim bittikten 20 giin sonra da koruyabildikleri, 6g-
rencilerin tamaminin kazandiklar1 beceriyi farkli ortam ve arag gerece genelleyebil-
dikleri ve 6gretmenlerin semaya dayali dgretim stratejisi hakkindaki goriislerinin
olumlu oldugu sonucuna ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Dogrudan 6gretim; Problem ¢6zme; Semaya dayali 6gretim stra-
tejisi; Zihin yetersizligi; Gruplama problemleri.

The Effects of Schema-Based Instruction
on the Mathematical Problem Solving

SKkills of Children with Mental Retardation

Abstract

In this study, the effect of the schema-based problem solving strategy
presented by the direct teaching method on the performance of the stu-
dents with mental retardation on solving the math problem was investi-
gated. The dependent variable of the research is the ability to solve the
problems involving the basic addition and subtraction of the students
participating in the research. The independent variable is the schema-
based teaching strategy presented by direct teaching method. Three stu-
dents with mental retardation, including two boys and one girl, aged 9-
13 years, participated in the research. In the research, grouping prob-
lems from math problem types are used. The research was designed
from a multiple probe design across subjects. The data obtained in the
study is analyzed graphically and the graphics are interpreted qualitati-
vely. The research findings show that the schema-based problem sol-
ving strategy improves the problem solving performance of the students
participating in the research, and this increase continues 20 days after
the end of the teaching period. It is determined that the schema-based
instructional strategy presented by direct practitioners frequently used
by practitioners is effective in solving grouping problems of students
with mental retardation. When research findings are taken into account,
it is suggested that teachers working with special needs students should
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be taught problem solving skills by using the schematic-based instruc-
tional strategy presented with direct teaching method, for the advanced
researches, comparison and exchange problem types can be studied
with the schema-based instructional strategy presented by direct teac-
hing method.

Keywords: Direct instruction; Mental retardation; Problem solving;
Schema-based instruction; Grouping problem.

Extended Summary

Purpose

Students with mental retardation have difficulty in solving the problem
of mathematics since they have difficulty in transferring abstract thinking and
learned knowledge. In this respect, it is important to teach these students how
to solve the problem. Therefore, it is necessary to use appropriate strategies to
help students with mental deficiency in planning problems and solving the
problem. The main purpose of this research is to determine the effectiveness
of the scheme-based mathematical problem-solving strategy in achieving the
ability to solve grouping problems involving basic addition and subtraction of
students with mental retardation. In response to this basic objective, four prob-
lems were questioned: (a) Does the schema-based instruction strategy pre-
sented by the direct teaching method have an effect on the solving perfor-
mance of the grouping problem of students with mental retardation? (b) Is the
tenacity of this acquisition continuing after ten days and twenty days after the
teaching? (c) Is the acquired skill generalized between people and environ-
ments? (d) What are the teachers' views on the schema-based instructional
strategy?

Method

The dependent variable of the research is the problem solving ability
about basic addition and subtraction of the participants. The independent var-
iable is the schema-based strategy presented by direct teaching method. Three
students with mental retardation, including two boys and one girl, aged 9-13
years, were examined and grouping problems were used. The research was
designed from a multiple probe design across subjects. The application of the
research was done by the first author. Inter-observer reliability and application
reliability data were collected.

Results
The research findings were shown that a) the schema-based problem



338 Mehtap KOT / Do¢. Dr. Ahmet YIKMIS

solving strategy improved the problem solving performance, b) this increase
was continued 20 days after the end of the teaching period c¢) they could gen-
eralize in different environments and with different people d) the teachers of
the participants also reported positive results about the social validity of the
research.

Discussion

When the research findings are examined, it is seen that the students
have increased problem solving skills when the starting level is compared with
the data of the teaching. These findings are consistent with the findings of the
problem-solving researchs (Jitendra, Griffin, Deatline-Buchman and
Sczesniak, 2007; Griffin and Jitendra, 2009; Hill, 2012; Jitendra ve Hoff,
1996; Jitendra, Hoff and Beck, 1999; Jitendra, George, Sood and Price, 2010;
Kha, 2012; Karabulut, Yikmis, Ozak and Karabulut, 2015; Rockwell, Griffin
and Jones, 2011; Tufan, 2016). When the research findings were examined, it
was seen that the teaching session lasted for 240 minutes with Ali, 103 minutes
with Ayse and 127 minutes with Ugur. It is thought that the reason for the long
duration of Ali's teaching session compared to other participants is that Ali's
reading speed is low. Students who have problems reading, also have prob-
lems in understanding what they read. Fluency studies with Ali can be done.

Conclusion

Schema-based instructional strategy is effective in teaching the solution
of grouping problems in all three students. The skill gained on the ten and
twentieth day after the end of teaching continues. The skills gained in different
environments and with different people are generalized. It is determined that
the schema-based instructional strategy presented by direct instruction fre-
quently used by practitioners is effective in solving grouping problems of stu-
dents with mental retardation. Limitations of the study: To carry out three stu-
dents with mental retardation, to study the problems of verbal grouping which
require only basic addition and basic subtraction procedures in the research.
For further research, it is possible to investigate the effectiveness of the
schema-based instruction with different implementations, in different envi-
ronments, with different types of obstacles and different individuals, with dif-
ferent teaching methods and different types of problems.
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Giris

[lkokul matematik dersi 6gretim programinda (2015); problem ¢dzme,
akil yiirlitme, matematiksel modelleme, matematik dilini kullanarak iletigim
kurma, arag-geregleri ve bilgi-iletisim teknolojilerini kullanma olmak iizere
temel matematiksel becerilerin gelisimi hedeflenmektedir (MEB, 2015). Prog-
ramda kazandirilmasi hedeflenen temel matematiksel beceriler, birbirleriyle
baglantili olan becerilerdir ve birinin kazanimi diger temel becerinin kazani-
mini1 da etkilemektedir. Bu temel alanlardan problem ¢6zme, matematik 6gre-

tim programinin temel konularindan biridir (NCTM, 2000).

Problemlerin farkli yaklagimlarla simiflandirilmalari yapilmakta ve 6g-
retimindeki amaglar esas alinarak problemler rutin problemler ve rutin olma-
yan problemler olmak {izere iki kategoriye ayrilmaktadir (Altun, 2000). Rutin
problemler, dort islem problemleri olarak da isimlendirilmektedirler. Bir ya
da birden fazla islem, tek problemin i¢inde yer alabilmektedir. Rutin problem-
lerinin amac1, ¢ocuklarin giinliik hayatta kullandiklar islem becerilerini gelis-
tirmeleri, problemde gecen bilgileri matematik esitliklerine doniistiirmeyi 6g-
renmeleri, diislincelerini modeller ve esitlikler kullanarak anlatmalari, yazili
ve gorsel yayinlari anlamalar1 ve problem ¢dzme igin kullanilmasi gereken
temel becerileri kazanmalaridir (Altun, 2016). Rutin olmayan problemler ise
Ogrencinin birden fazla strateji kullanarak verileri analiz etmesini ve yaratici
bir girisimde bulunmasi gerektiren problemlerdir (Artut ve Tarim, 2006).
Rutin olmayan problemlerin 6gretimde kullanilmasinin amaci; problem ¢oz-
menin mantigim kavrama, bir problemle karsilasildiginda ¢6ziim igin uygun
stratejiyi se¢ebilme ve kullanma, elde edilen sonuglari yorumlama yetenekle-
rini gelistirmedir (Altun, 2000). Problem ¢6zme siireci ele alindiginda rutin
problemlerin ¢6ziimiiniin 6gretimi énemlidir ancak 6grencilerin analitik ve
yaratici diisiinme sistemlerinin gelismesi i¢in rutin olmayan problemlerin kul-
lantmi gereklidir (Polya, 1985). Ciinkii Polya’nin (1985) problem ¢6zme ba-
samaklarinin tamamindan, 6grenciler ancak rutin olmayan problemleri ¢ozer-
ken gegmektedirler (Altun, 2016).

Problemler; agamalarina, tiirlerine ve tiplerine gore de siniflandiriimak-
tadirlar. Bir problemde kullanilan iglem sayisi, problemin kag agamali oldugu,
kurgulanma sekli problemin tiirii hakkinda bilgi verirken, problem ¢6ziimiinde
secilen yol ise problemin tipi hakkinda ipucu saglamaktadir (Karabulut,
2015). Toplama ve ¢ikarma problemlerini nitelendiren “degisim, gruplama ve
karsilastirma problemleri” adi altinda siniflanan ii¢ adet matematiksel
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problem tiirii bulunmaktadir (Stein, Silbert ve Carnine, 1997).

Matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasindaki iligkilendirme
yapma problem ¢6zme siirecinde meydana geldiginden, problem ¢dzme bece-
risinin gelismesi ile 6grenci elestirel, yaratici ve yansitici diislinmeyi, analiz
ve sentezleme becerilerinin kullanimim da 6grenmekte ve matematiksel dii-
siinme becerisi kazanmaktadir (Olkun ve Toluk, 2009; Yantir, 2007). Mate-
matiksel diigiinme becerisi kazanan ¢ocuklar, giinliikk hayatta ve diger disip-
linlerde de yapilar1, diizenlilikleri ve oriintiileri fark etmekte, bilimsel siiregleri
ve kavramlar1 6grenmekte daha basarili olmaktadirlar (Kandir ve Organ, 2010;
Olkun ve Toluk-Ugar, 2009). Matematiksel diisiinme becerisi hem normal ge-
lisim gosteren bireylerin hem de 6zel gereksinimli bireylerin yagamlarinin bir-
cok alaninda yer almaktadir (Karabulut ve Yikmis, 2010). Toplum i¢inde ya-
sayan her bireyin yeteneklerinin en iist seviyede gelistirilmesi egitimin dnce-
likli hedeflerinden oldugundan, zihin yetersizligi olan &grencilerin de egitim-
lerinde problem ¢6zme siirecinin énemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Zihin yetersizligi olan 6grenciler soyut diisiinme ve dgrenilen bilgiyi
transfer etmekte giigliik ¢ektiklerinden, matematik problemi ¢6zme becerisini
sergilemekte sorun yasamaktadirlar. Bu bakimdan bu &grencilere problemi
¢ozmek i¢in nasil bir yol izlemeleri gerektiginin 6gretilmesi 6nemlidir. Bu ne-
denle zihin yetersizligi olan 6grencilere problemlerin planlanmasinda ve prob-
lemin ¢6ziim asamasinda yardimei olacak uygun stratejiler kullanilmasi ge-
rekmektedir (Jitendra ve Hoff, 1996).

Zihin yetersizligi olan 6grencilere matematik problemi ¢6zmenin 6gre-
timinde kullanilan pek ¢ok strateji vardir. Bu stratejilerden biri “Semaya Da-
yali Ogretim Stratejisi”dir. Bu strateji dgrencilerin, sekil ve semalar kullana-
rak problemdeki bilgiyi nasil organize edeceklerini ve problemi nasil ¢oze-
ceklerini gostermektedir (Hill, 2012; Jitendra, DiPipi ve Perron-Jones, 2002;
Rockwell, Griffin ve Jones, 2011). Ogrenci verilen bilgileri semaya dogru ola-
rak yerlestirdiginde isteneni de belirlemis olmaktadir. Bu bakimdan 6grenci-
nin problemi okuyup verilenleri ve istenenleri anlamas1 ¢ok onemlidir. Se-
maya dayal1 6gretim stratejisinde problem tiirlerine uygun olarak hazirlanmis
semalar mevcuttur. Her problem tiirii i¢in farkli bir sema kullanilmakta ve 6g-
renci verilenleri semaya yerlestirdiginde, problemde ne istendigini ve hangi
islemi yapmas1 gerektigini de belirlemektedir.

Bu arastirmada gruplama problemlerinin 6gretimi amaglandigindan,
gruplama problem semasiyla ilgili agiklamalara yer verilecektir. Gruplama
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problemi; genellikle yeni bir grup olusturmak i¢in birlesim i¢inde diisiiniilen
iki farkli grup icermektedir. Gruplama problemleri sabittir ve iki grup say1
kiimesi bir araya gelip toplam say1y1 olugturmaktadir. Gruplama problemi se-
masi kendi i¢inde; toplamin miktar1 bilinmeyen problemler ve bir boliimiin
miktar1 bilinmeyen problemler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Jitendra ve
Hoff, 1996). Gruplama problemlerinin semasi Sekil 1’de verilmistir.

5 elma 4 elma

Toplam 9 elma
Mustafa Ayse

Sekil 1. Gruplama problem semasi.

Gruplama 6ykiisii: Mustafa’nin 5, Ayse’nin 4 elmasi var. Ikisinin toplam 9
elmasi var.

Soyut olan matematik problemi ¢6zme becerisini, semalar kullanarak
gorsellestiren bu stratejinin, yetersizlige sahip ya da matematikte risk altinda
olan 6grencilerde etkili oldugunu gdsteren pek ¢ok arastirma mevcuttur. Alan-
yazinda semaya dayali dgretim stratejisi ile yapilan 6gretimlerin; 6grenme
giicliigli (Garderen, 2007; Jitendra ve Hoff, 1996; Jitendra, Hoff ve Beck,
1999; lJitendra, DiPipi ve Perron-Jones, 2002; Jitendra ve Star, 2011; Na,
2009; Xin, Jitendra ve Deatline-Buchman, 2005; Xin, 2008), zihin yetersizligi
(Baki, 2014; Jitendra, Griffin, McGoey, Gardill, Bhat ve Riley, 1998; Kha,
2012; Karabulut ve ark., 2015; Tufan, 2016), otizm spektrum bozuklugu (Ja-
mes, 2015; Kasap, 2015; Rockwell, Griffin ve Jones, 2011; Rockwell, 2012;
Root, Browder, Saunders ve Lo, 2017), duygu ve davranis bozuklugu (Hill,
2012; Jitendra ve ark., 2010), gérme yetersizligi (Tuncer, 2009) olan ¢ocuk-
larda problem ¢6zme becerilerini artirdigina iliskin bulgulara rastlanmigken
ayrica matematikte risk altinda olan (Leh, 2011; Jitendra, Dupuis, Star ve Rod-
riguez, 2016) ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarda (Griffin ve Jitendra,
2009; Jitendra, Star, Starosta, Leh, Sood, Caskie, Hughes ve Mack, 2009; Ji-
tendra, Star, Rodriguez, Lindell ve Someki, 2011; Jitendra, Star, Dupuis ve
Rodriguez, 2013; Jitendra, Harwell, Karl, Dupuis, Simonson, Slater ve Lein,
2016) da etkili sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde zihin yetersizligi olan 6grencilerin
problem ¢dzmede sorun yasadigi ve konu ile ilgili yapilan aragtirma sayisinin
az oldugu gorilmektedir (Baki, 2014; Jitendra ve ark., 1998; Kha, 2012;
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Karabulut ve ark., 2015). Ayrica alan 6gretmenlerinin dogrudan 6gretim yon-
temine hakim olmasindan ve dogrudan 6gretim yonteminin akademik beceri-
lerin 6gretiminde etkililigini gdsteren pek ¢ok calisma (Bayram, 2006; Celik,
2007; Calik, 2008; Dagseven, 2008; Ilik, 2009; Kahyaoglu, 2010; Karakoc,
2002) yapilmasindan dolay1, dogrudan dgretim yontemi ile sunulan semaya
dayal1 6gretim stratejisinin temel toplama ve temel ¢ikarma islemlerini iceren
gruplama problemleri ¢6ziimii 6gretiminde etkili olup olmayacagmin arasti-
rilmasinin 6nemli olacag diisiiniilmektedir.

Bu gereksinim dogrultusunda bu aragtirmanin temel amaci, zihin yeter-
sizligi olan 6grencilere problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda dogru-
dan 6gretim yontemine gore sunulan semaya dayali 6gretim stratejisinin etkili
olup olmadigin1 belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirmada dort
soruya cevap aranmistir; (a) dogrudan dgretim yontemi ile sunulan semaya
dayal1 6gretim stratejisi zihin yetersizligi olan 6grencilerin gruplama problemi
¢ozme performansi lizerinde etkili midir?, (b) 6gretim bittikten on giin ve
yirmi giin sonra bu kazanimin kaliciligi devam etmekte midir?, (c) kazanilan
beceri kisiler ve ortamlar aras1 genellenmekte midir?, (d) semaya dayal1 6gre-
tim stratejisi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli
Bu aragtirmada, tek denekli arastirma yontemlerinden yoklama evreli
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Yoklama evreli denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli, bir 6gretim ya da davranis degistirme programinin etkilili-
gini birden fazla denekte ya da davranista degerlendirmeyi amaglamaktadir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskeni

Arastirmanin bagiml degiskeni, katilimcilarin verilen problemleri stra-
teji kullanarak dogru ¢d6zme ylizdesi iken, arastirmanin bagimsiz degiskeni;
dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan semaya dayali 6gretim stratejisidir.

Katihmcilar

Arastirmaya, Bolu ilinde bir ilkokula devam eden ve rehabilitasyon
merkezinde destek egitim alan zihin yetersizligine sahip {i¢ 68renci ve pilot
uygulama i¢in is okuluna devam eden ve destek egitim alan zihin yetersizli-
gine sahip bir 6grenci katilmistir. Arastirmanin katilimcilan belirlenirken; a)
tek basamakli bir dogal say1 ile tek basamakli bir dogal sayiy1 sonug tek
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basamakl1 olacak sekilde toplama, b) tek basamakli bir dogal sayidan tek ba-
samakl1 bir dogal say1y1 ¢ikarma, c) yirmi kelimelik i¢inde tek islem bulunan
problem cilimlesini okuyup anlama, d) temel toplama ve ¢gikarma islemlerinde
10 sorudan 3 ya da 4 soruyu dogru yapabilme, e) rakamlar1 tanima ve sorulan
rakami gosterme, f) azlik-cokluk kavramlarini bilme, g) 1-100 arasinda sdy-
lenen bir sayidan ileri ritmik sayma ve h) 20’den geri birer ritmik sayabilme
onkosul ozellikleri aranmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerle goriisiil-
miis ve zihin yetersizligi olan 8 6grenci belirlenmistir. Belirlenen 6grenciler
degerlendirmeye alinmis ve 6nkosul 6zellikleri saglayan 3 6grenci tespit edil-
mistir. Katilimcilar igin kod isim kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarina
ait demografik 6zellikler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmanin Katilimcilarinin Demografik Ozellikleri

Ogrencinin Ad1 Ugur Ayse Ali

Cinsiyet E K E

Yas 13 yas 2 ay 13 yas 4 ay 9yas 11 ay

Tam Zihin Yetersizligi  Zihin Yetersizligi ~ Zihin Yetersizligi
Destek Egitim (Yil) 4 2 2

Okul Tiirii Ozel Egitim Simfi  Kaynagtirma Ozel Egitim Sinifi

Ugur, 13 yasinda hafif diizey zihin yetersizligine sahip bir erkek 6gren-
cidir. Ozel egitim sinifina gitmekte ve 4 yildir destek egitim almaktadir. Onar,
beser, ikiser, tiger, ritmik sayabilmekte ve yiizden geriye birer ritmik sayma
yapabilmektedir. U¢ basamakl1 iki say1yla toplam dort basamakli ¢ikacak se-
kilde eldeli toplama, onluk ve yiizliik bozarak ¢ikarma islemi yapabilmektedir.
Verilen 50 kelimelik bir metni 93 saniyede okuyabilmekte ve kendisine veri-
len 5 kelimelik yonergeleri yerine getirebilmektedir. Ayse, 13 yasinda hafif
diizey zihin yetersizligine sahip bir kiz 6grencidir. Kaynastirma egitiminde 7.
sinifa gitmekte ve 2 yildir destek egitim almaktadir. Onar, beser, ikiser ritmik
ve 20’den geriye sOylenilen rakamdan baglayarak birer ritmik sayabilmekte-
dir. iki basamakli say1larla sonucu ii¢ basamakli olacak sekilde eldeli toplama
islemi yapabilmektedir. Verilen 50 kelimelik bir metni 62 saniyede okuyabil-
mekte ve kendisine verilen 5 kelimelik yonergeleri yerine getirebilmektedir.
Ali, 9 yaginda hafif diizey zihin yetersizligine sahip bir erkek 6grencidir. Ozel
egitim sinifina devam etmekte ve 2 yildir destek egitim almaktadir. Onar, be-
ser ritmik ve 20’den geriye birer ritmik sayabilmektedir. Iki basamakl1 say1-
larla sonucu iki basamakli olacak sekilde eldeli toplama islemi yapabilmekte-
dir. Verilen 50 kelimelik bir metni 127 saniyede okuyabilmekte ve kendisine
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verilen 5 kelimelik yonergeleri yerine getirebilmektedir.

Uygulayici

Arastirmanin uygulamasi, birinci yazar tarafindan yapilmistir. Uygula-
yic1 Zihin Engellilerin Egitimi alaninda bilim uzmani olup bu alanda 3 yillik
ogretmenlik deneyimine sahiptir. Ayn1 zamanda 6zel egitim doktora progra-
mina devam etmektedir.

Gozlemci

Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi ve-
rileri; 6zel egitim lisans mezunu ve zihin engellilerin egitimi alaninda ytiksek
lisans yapmakta olan ve 6zel egitim alaninda bilim uzman olan iki kisi tara-
findan toplanmustir. iki gézlemci de yiiksek lisans ve lisans egitimlerinde ma-
tematik 6gretimi dersini almislardir.

Ortam

Sinif i¢inde uygulamaci ve katilimeilarin karsilikli oturabilecegi bir
masa, iki sandalye, masanin sag tarafinda iki dolap ve bir sehpa bulunmakta-
dir. Odada 6grencinin dikkatini dagitmayacagi bir yerde (masanin sol arka ta-
rafl) arastirmanin verilerinin kayit altina almabilmesi i¢in bir video kamera
sistemi kurulmustur.

Ogretim Materyalleri

Arastirmada her oturumda birinci arastirmaci tarafindan hazirlanan 5
temel toplama ve 5 temel ¢ikarma islemi igeren gruplama problemlerinin ya-
zil1 oldugu ¢aligma kagitlar kullanilmistir. Calisma kagitlari, Times New Ro-
man karakterleri A4 kagidina 12 puntoda bilgisayarda yazilarak olusturulmus-
tur. Problemler olusturulurken ilkokul matematik dersi gretim programi in-
celenmis, alanyazin taramasi yapilmis ve problemler olusturulmustur. Olustu-
rulan problemler ilgili uzman goriisii alimmigtir. Ogretim esnasida kullanil-
mak tizere ‘Kiiciik sayilar bir araya gelerek biiyiik sayiy1 olusturur.’, ‘Biiyiik
say1 bilinmiyorsa toplama iglemi yapariz.’, ‘Kiigiik sayilardan biri bilinmi-
yorsa ¢ikarma islemi yapariz.” yazili islemsel kolaylastiricilar hazirlanmigtir.
Oturum siireglerini kaydetmek i¢in kamera kullamilmigtir. Video kaydi igin
aile, okul idaresi ve aragtirmaya katilan 6grenciden izin alinmstir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirma siirecinde katilimcilarin var olan performanslarini degerlen-
direbilmek i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan giinliik yoklama, toplu yok-
lama, izleme ve genelleme oturumlar1 veri kayit formlar1 kullanilmistir.
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Olusturulan veri toplama formalar ile illgili uzman goriisii alimmustir. Ayrica
aragtirmanin uygulama giivenirligi ve gézlemciler aras1 giivenirlik verilerinin
toplanmasi i¢in video kamera, 6gretim oturumlari, toplu yoklama oturumlari,
giinliik yoklama oturumlari, izleme ve genelleme oturumlar1 uygulama giive-
nirligi veri kayit formlar kullanilmigtr.

Uygulama

Arastirmanin uygulama siirecinde Oncelikle ii¢ 6grenci ile eszamanli
olarak baglama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyi verileri toplanirken
katilimcilara on soruluk matematik problemlerinin yer aldig1 ¢caligma kagitlart
verilmistir. Baglama diizeyi verileri {i¢ oturum {ist iiste kararlilik gdsterdikten
sonra birinci katilimeiyla hedeflenen becerinin dgretimine baglanmigtir. Dog-
rudan Ogretim yontemi ile sunulan semaya dayali 6gretim stratejisi ile temel
toplama ve temel ¢ikarma islemlerini igeren sdzel gruplama problemlerinin
ogretimi yapilmigtir. Ogretimin sunumunda;

1) Problem &gelerinin ayirt edilmesi: Bu asamada icinde bilinmeyen
miktar olmayan Oykiiler kullanilmig ve tanitilan sema icine bu ogelerin yer-
lestirilmesi ¢aligilmigtir.

2) Problemdeki bilinmeyen miktarin belirlenmesi: Bu asamada iginde
bilinmeyen miktar oldugu problemler kullanilmis ve bilinmeyen miktarin
semada nasil gosterilecegi ¢aligilmgtir.

3) Problemdeki biiyiik grup miktarini bulma: Bu asamada bilinmeyen
miktarli problemde toplam sayinin nasil bulundugu ve islemin nasil yapildigi
calisilmistir.

4) Problemi ¢6zmek i¢in dogru islemi belirleme: Bu agsamada problem
semaya yerlestirildiginde ve kiiciik grup miktarlarindan biri bilinmediginde
¢ikarma igleminin yapilmasi gerektigi caligilmistir.

5) Problemi ¢6zme: Bu asamada 0grenciye toplam miktar ve kiigiik
miktart bilinmeyen problemler verilmis ve bu problemlerin nasil ¢oziilecegi
iizerine ¢aligilmigtir.

Ogretim esnasinda katilimer ile uygulamaci karsilikli oturmustur. Uy-
gulamaci once kendi Oniindeki ¢alisma kagidindan 6grenciye semay1 kul-
lanma ve okudugu problemde elde ettigi verileri semaya isleme konusunda
model olmus, sonrasinda dgrenci kendi Oniindeki ¢alisma kagidinda prob-
lemde elde edilen verileri semaya iglerken ve problemleri ¢ézerken rehberlik
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etmigtir. Katilimcilar en az 3 oturum {ist iiste Olciitli karsiladiginda 6gretim
oturumlar1 sonlandirilmis ve tiim katilimcilarla toplu yoklama oturumu diizen-
lenmistir. Ikinci katilimcida da 6gretim oturumlari diizenlenmis ve 3 oturum
iist liste kararl veri elde edilince ii¢ katilimci ile de toplu yoklama oturumlart
diizenlenmistir. Uciincii katilimer ile de aynu siire¢ izlenmistir. Tiim oturumlar
hafta i¢i dort gilin (pazartesi-sali-persembe-cuma) bire bir 6gretim diizenleme-
siyle glinde tek oturum olmak iizere haftada dort oturum olarak gergeklestiril-
mistir. Ogretim oturumlarinda kararli veri elde edildikten ve son toplu yok-
lama yapildiktan sonra genelleme verisi toplanmistir. Genelleme verilerini 6g-
rencinin bireysel egitim 6gretmeni 10 soruluk sdzel problem testi ile kendi
sinifinda toplamustir. Izleme oturumlar ise ii¢ katihimciyla da dgretimin biti-
minden onuncu ve yirminci giinlerinde uygulamaci tarafindan gergeklestiril-
migstir. Arastirmanin toplu yoklama, 6gretim ve izleme oturumlar 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim sinifinda yapilmistir.

Giivenirlik

Arastirmada, gozlemciler aras1 glivenirlik ve uygulama giivenirligi ol-
mak iizere iki tlir glivenirlik verisi toplanmistir. Gézlemciler arasi giivenirlik,
iki gézlemcinin farkli zamanlarda aragtirma video kayitlarini izleyerek arag-
tirmacinin tuttugu kayitlar ile gozlemcilerin elde ettikleri verilerin tutarli olup
olmadigini belirlemek amactyla yapilmistir. Kaydedilen kamera goriintiileri-
nin %30’u yansiz atama yoluyla segilmis, gozlemciye izlettirilmistir ve yok-
lama, izleme ve genelleme oturumlarinda gézlemciler arasi giivenirlik verileri
toplanmistir. Arastirmada, gozlemciler arasi glivenirlik “[goriis birligi/(goris
birligi+goriis ayrilig)x100]” formiilii kullamlarak hesaplanmustir (Tekin-If-
tar, 2012). Arastirmanin gozlemciler aras1 giivenirligi her katilime1 igin orta-
lama %100 olarak bulunmustur. Aragtirmanin gézlemciler aras1 giivenirlik ve-
rileri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilara iliskin Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Verileri

Katihmer  Toplu Yoklama  Giinliik Yoklama izleme Genelleme
Ugur %100 %100 %100 %100
Ayse %100 %100 %100 %100
Ali %100 %100 %100 %100

Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri dogrudan 6gretim yontemi
ile sunulan semaya dayali 6gretim teknigi ile yapilan 6gretimi uygulamacinin
planladig: sekilde ve ne derece giivenilir olarak uyguladigini belirleyebilmek
amaciyla hesaplanmistir. Arastirmada iki gozlemci tarafindan Ogretim,
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yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin %30°unda uygulama giivenirligi
verisi toplanmistir. Arastirmada uygulama giivenirligi i¢in toplanan veriler,
[gozlenen uygulamaci davranisi/planlanan uygulamaci davranigix100] for-
miilii kullanilarak hesaplanmistir (Billingsely, White ve Munson, 1980°den
akt; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Arastirmanin uygulama giivenirligi
her katilimci igin ortalama %98.6’dir. Aragtirmanin uygulama giivenirligi ve-
rileri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Katilimeilara iliskin Uygulama Giivenirligi Verileri

Katlime1  Toplu Yokl.  Giinliik Yokl. Ogretim Izleme Genelleme

Ugur %100 %100 %098 %100 %100
Ayse %100 %100 %098 %100 %100
Ali %100 %100 %100 %100 %100

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Sosyal gegerlik verilerini toplamak i¢in semaya dayali 6gretim strateji-
sine gore sozel gruplama problemi ¢dzme siireglerinin 6gretimi ile ilgili yapi-
lan oturumlardan her bir 6grenci i¢in bir baslama diizeyi oturumu, bir 6gretim
oturumu ve dgrencinin 6l¢iitii karsiladig1 yoklama oturumlarimin yer aldigi vi-
deo kayitlarindan olusan bir goriintii dosyas1 hazirlanmistir. Hazirlanan go-
rintiiler, katihmeilarin 6gretmenlerine izletilmistir. Goriintiiler izletildikten
sonra aragtirmaci tarafindan hazirlanan 8 soruluk sosyal gecerlik soru formu
uygulanmigtir.

Veri Analizi

Arastirmada zihin yetersizligi olan bireylere, problem ¢6zme becerisi-
nin dgretilmesinde dogrudan dgretim yontemi ile sunulan semaya dayali 8-
retim stratejisinin etkili olup olmadigim belirlemeye yonelik etkililik verileri,
farkli kisilere (katilimcinin 6gretmeni) ve farkli ortamlara (katilimcinm sinifi)
genellenip genellenemedigine iliskin elde edilen genelleme verileri, sosyal ge-
cerlik verilerinin analizi yapilmistir. Etkililik verileri analizi igin katilimcilarin
gostermis olduklar1 dogru ve yanlis tepkiler toplu ve giinliik yoklama, izleme
ve genelleme oturumlart veri kayit formlaria kaydedilerek, dogru tepki yiiz-
deleri hesaplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler grafiksel analiz yoluyla
analiz edilmis ve grafikler niteliksel olarak yorumlanmistir. Grafiksel analiz-
lerden de ¢izgisel grafik kullanilmigtir. Arastirmada baglama diizeyinde elde
edilen veriler ile 6gretim sonu elde edilen veriler karsilastirilmistir. Aragtir-
manin genelleme verileri de etkililik verileri ile ayn1 grafige islenmis ve nite-
liksel olarak yorumlanistir. Arastirmada toplanan sosyal gegerlik verilerinin
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analizi ise sosyal gegerlik formu araciligi ile 6grencilerin 6gretmenlerinden
elde edilen verilerin frekans ve yiizde hesaplamas1 yapilarak yapilmistir ve
analiz sonucunda elde edilen bulgular niteliksel olarak yorumlanmistir.

Bulgular

Denekler aras1 yoklama evreli coklu yoklama modeline gore desenlen-
mis bu aragtirmanin genel amaci; zihin yetersizligi olan 6grencilerin, temel
toplama ve temel ¢ikarma iglemlerini igeren sozel gruplama problemi ¢zme
becerilerini kazanmasinda dogrudan gretim yontemi ile sunulan semaya da-
yal1 6gretim stratejisinin etkililigini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda ya-
pilan arastirmada elde edilen veriler; baglama diizeyi, uygulama, izleme ve
genelleme oturumlarindaki dogru tepki yiizdeleri seklinde grafige islenmistir.
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Sekil 2. Katilimcilarin matematik problemi ¢ozme becerisine iliskin dogru
tepki yiizdeleri.

Sekil 2°de bulunan birinci grafikte Ugur’un dogrudan ¢gretim yonte-
miyle sunulan semaya dayali 6gretim stratejisinin temel toplama ve temel ¢1-
karma islemlerini gerektiren sdzel gruplama problemleri ¢ézme becerisinin
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Ogretimine iligkin verileri yer almaktadir. Baglama diizeyi evresine bakildi-
ginda Ugur’un gruplama problemi ¢dzme becerisini ortalama %36 diizeyinde
gercgeklestirdigi goriilmektedir. Baglama diizeyi verilerinde 3 oturum {ist iiste
kararli veri elde edildikten sonra uygulama evresine gegilmistir. Uygulama
evresinde Ugur ile 5 dgretim oturumu yapilmistir. 127 dakika siiren dgretim
oturumlari ile problem ¢6zme performansi istenilen 6lgiite ulagmistir. Birinci
Ogretim oturumu %50, ikinci 6gretim oturumu %60, ti¢iincii, dordiincii ve be-
sinci 6gretim oturumlar1 da %90 olarak grafige kaydedilmistir. Ugur’un bas-
lama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef uyarana
ortalama %36, ikinci toplu yoklama evresinde de ortalama %86 dogru tepki
verdigi ve olgiitii kargilamis oldugu goriilmiistiir. Ugur ile 6gretim sona erdik-
ten 10 ve 20 giin sonra izleme oturumlari gergeklestirilmis ve Ugur’un 10 giin
sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda %90, 20 giin sonra diizenlenen ikinci
izleme oturumunda ise %80 oraninda dogru yanit verdigi goriilmiistiir. Aras-
tirmada genelleme oturumlarinin 6gretim oturumlarinin yapildigi siiftan
farkl1 bir simfta yiiriitiilmesiyle ortamlar aras1 genelleme ¢aligmasi, kendi bi-
reysel ders dgretmenleri ile yapilmasiyla kisiler aras1 genelleme ¢aligmasi ya-
pimistir. Son toplu yoklamadan sonra toplanan genelleme verisinde de
Ugur’un %90 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Sekil 2’de bulunan ikinci grafikte Ayse’nin dogrudan &gretim yonte-
miyle sunulan semaya dayali 6gretim stratejisinin, temel toplama ve temel ¢1-
karma islemlerini gerektiren problemleri ¢ézme becerisinin 6gretimine iligkin
veriler yer almaktadir. Baglama diizeyi evresine bakildiginda Ayse’nin grup-
lama problemi ¢6zme becerisini ortalama %40 diizeyinde gergeklestirdigi go-
rilmektedir. Baglama diizeyi verilerinde ii¢ oturum {iist iiste kararli veri elde
edildikten sonra uygulama evresine gecilmistir. Uygulama evresinde Ayse ile
5 0gretim oturumu gergeklestirilmigtir. 103 dakika siiren 6gretim oturumlari
ile problem ¢dzme performansi istenilen Olgiite ulagmistir. Birinci 6gretim
oturumu %50, ikinci 6gretim oturumu %60, {iglincii, dordiincii ve besinci 6g-
retim oturumlari da %90 olarak grafige kaydedilmistir. Ayse’nin baslama dii-
zeyi verilerinden olugan ilk toplu yoklama evresinde hedef uyarana ortalama
%40, ikinci toplu yoklamada %36 ve liciincii toplu yoklama evresinde de or-
talama %90 dogru tepki verdigi ve Ol¢iitli karsilamig oldugu goriilmiistiir.
Ayse ile 6gretim sona erdikten 10 ve 20 giin sonra izleme oturumlar gergek-
lestirilmis ve Ayse’nin 10 giin sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda %80,
20 giin sonra diizenlenen 2. izleme oturumunda ise %80 oraninda dogru yanit
verdigi goriilmiistiir. Son toplu yoklamadan sonra toplanan genelleme
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verisinde de Ayse’nin %90 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Sekil 2’de bulunan {igilincii grafikte Ali’nin dogrudan 6gretim yonte-
miyle sunulan semaya dayali 6gretim stratejisinin, temel toplama ve temel ¢1-
karma iglemlerini igeren sdzel gruplama problemleri ¢ozme becerisinin 6gre-
timine iligkin verileri yer almaktadir. Baglama diizeyi evresine bakildiginda
Ali’nin gruplama problemi ¢dzme becerisini ortalama %40 diizeyinde ger¢ek-
lestirdigi goriilmektedir. Baglama diizeyi verilerinde {i¢ oturum {ist {iste kararli
veri elde edildikten sonra uygulama evresine gegilmistir. Uygulama evresinde
Ali ile 6 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. 240 dakika siiren 6gretim otu-
rumlari ile problem ¢6zme performansi istenilen 6l¢iite ulasmistir. Birinci 6g-
retim oturumu %50, ikinci 6gretim oturumu %60, {iglincli 6gretim oturumu
%70, dordiincii, besinci ve altinc1 6gretim oturumlari da %100 olarak grafige
kaydedilmistir. Ali’nin baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama,
ikinci ve tiglincii toplu yoklamalara %40 dordiincii toplu yoklama evresinde
de ortalama %90 dogru tepki verdigi ve 0l¢iitii karsilamis oldugu goriilmiistiir.
Ali ile 6gretim sona erdikten 10 ve 20 giin sonra izleme oturumlar1 gergekles-
tirilmis ve Ali’nin ilk izleme oturumunda %90, ikinci izleme oturumunda ise
%80 oraninda dogru yanit verdigi goriilmiistiir. Son toplu yoklamadan sonra
toplanan genelleme verisinde de Ali’nin %100 diizeyinde dogru cevap verdigi
goriilmektedir.

Arastirma bulgularina gore ii¢ katilimcinin de en fazla hata yaptig
gruplama problemi tiirii; ‘bir boliimiin miktar1 bilinmeyen’ problem tiirleridir.
Ug katilimci da bir bdliimiin miktar1 bilinmeyen problem tiirlerinde problemi
semaya yerlestirmede problem yasamamis ancak toplama islemini tercih et-
mislerdir.

Tartisma

Aragstirma bulgulan incelendiginde ii¢ 6grenci icin de baslama diizeyi
verileri 0gretim sonu verileriyle karsilastirildiginda &grencilerin problem
¢ozme becerilerinde artig oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular prob-
lem ¢6zme becerisinde meydana gelen olumlu degisime iligkin aragtirmalarla
(Garderen, 2007; Griffin ve Jitendra, 2009; Hill, 2012; James, 2015; Jitendra
ve Hoff, 1996; Jitendra ve ark., 1998; Jitendra, Dupuis, Star ve Rodriguez,
2016; Jitendra, Hoff ve Beck, 1999; Jitendra, DiPipi ve Perron-Jones, 2002;
Jitendra ve ark., 2010; Jitendra ve ark., 2009; Jitendra ve ark., 2016; Jitendra
ve ark., 2011; Jitendra ve ark., 2013; Karabulut ve ark., 2015; Kha, 2012; Leh,
2011; Na, 2009; Rockwell, Griffin ve Jones, 2011; Root, Browder, Saunders
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ve Lo, 2017; Tufan, 2016; Tuncer, 2009; Xin, Jitendra ve Deatline-Buchman,
2005; Xin, 2008) tutarlilik gostermektedir.

Aragtirma katilimcilarinin problem ¢ézme becerilerindeki artigin sema
stratejisiyle birlikte kullanilan dogrudan 6gretim yonteminden de kaynaklan-
dig1 diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde dogrudan &gretim yontemi-
nin farkli gereksinimleri olan 6grencilere akademik becerilerin dgretiminde
(Calik, 2008; Celik, 2007; Dagseven, 2008; ilik, 2009; Kahyaoglu, 2010) ve
problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda (Bayram, 2006; Karakog,
2002) kullanildig1 ve dogrudan 6gretim yonteminin etkili oldugu goriilmekte-
dir. Sema stratejisininn dogrudan 6gretim yontemi ile sunulmasinin etkili ol-
dugu disiiniilmektedir. Alan uzmanlarinin dogrudan O6gretim yontemine
hakim olmasimin semaya dayali 6gretim stratejisini kullanmalarinda uzman-
lara/6gretmenlere kolaylik saglayacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin elde edilen bir diger bulgu ise zihin yetersizligi olan bi-
reylere dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan semaya dayali 6gretim stratejisi
ile gruplama problemleri ¢c6zme becerisi 6gretildiginde, bu becerilerin 6gretim
bittikten sonra onuncu ve yirminci giinlerde gruplama problemlerinin ¢ozii-
miinde her ii¢ katilimcida da bu becerilerin devam ettigi goriilmiistiir. Bu
bulgu yapilan diger arastirmalarla (Baki, 2014; Jitendra ve Hoff, 1996; Ji-
tendra, Hoff ve Back, 1999; Jitendra ve ark., 2010; Karabulut ve ark., 2015;
Kasap, 2015; Leh, 2011; Na, 2009; Tufan, 2016; Tuncer, 2009) tutarlilik gos-
termektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ise, zihin yetersizligi olan bi-
reylere dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan semaya dayali 6gretim stratejisi
ile gruplama problemleri ¢c6zme becerisi dgretildiginde, bu becerileri farkli
ortamlarda ve farkli kisilerle genelleyebildikleri goriilmiistiir. Bu bulgu yapi-
lan diger aragtirmalarla (Baki, 2014; Jitendra, Hoff ve Beck, 1999; Jitendra,
DiPipi ve Perron-Jones, 2002; Na, 2009; Tufan, 2016; Tuncer, 2009) tutarlilik
gostermektedir.

Arastirma bulgulari incelendiginde, 6gretim oturumunun Ali ile 240 da-
kika, Ayse ile 103 dakika ve Ugur ile 127 dakika siirdiigli goriilmiistiir. Ali’nin
Ogretim oturumunun diger katilimcilara gore uzun siirmesinin nedeninin,
Ali’nin okuma hizinin diisiik olmasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir.
Okumada problem yasayan dgrenci, okudugunu anlamakta da problem yasa-
makta ve bu da problem ¢dzme hizin1 yavaslatmaktadir. Ali ile akicilik ¢alis-
malar1 yapilabilir. Ayrica biligsel gelisim ve olgunlasma goéz Oniinde
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bulunduruldugunda Ali’nin yas1 diger katilimcilara gére daha kiigiik oldugun-
dan diger katilimcilardan daha uzun siirede ¢alismay1 tamamlamis olacag dii-
stiniilmektedir.

Sonug

Bu aragtirmada; a) dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan semaya dayali
Ogretim stratejisinin her ii¢ 6grencide de gruplama problemlerinin ¢dziimiiniin
ogretiminde etkili oldugu, b) 6grencilerin 6gretim sona erdikten sonra on ve
yirminci gilinlerde diizenlenen izleme oturumlarinda edinilen bu becerileri de-
vam ettirdikleri, ¢) farkli ortamlarda ve farkli kisilerle genelleyebildikleri d)
katilhmcilarin  6gretmenlerinin de arastirmanin sosyal gegerligine iliskin
olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu arastirmanin su agilardan énemli oldugu diistiniilmektedir. (1) Dog-
rudan 6gretim yontemi ile sunulan semaya dayali 6gretim stratejisinin sozel
gruplama problemlerinin edinim, kalicilik ve genelleme asamalarinda etkili
oldugu soylenebilir. (2) Semaya dayali dgretim stratejisinin soyut bir konu
olan problem ¢6zme becerisinin sema ile gorsellestirilerek 6grencilerin prob-
lemi anlama ve ¢dzmelerinde yardimei oldugu sdylenebilir. (3) Yapilan aras-
tirmanin 6zel gereksinimli 6grencilerde problem ¢dzme becerisinin Ogreti-
minde semaya dayali d6gretim stratejisi kullanilarak yapilan diger arastirma-
larla benzer bulgulara sahip oldugu goriilmektedir (Baki, 2014; Jitendra ve
ark., 1998; Karabulut ve ark., 2015; Kha, 2012). (4) Alan 6gretmenlerinin
dogrudan o6gretim yontemine hakim olmasindan dolayi, dogrudan gretim
yontemi ile sunulan semaya dayali 6gretim stratejisini uygulanabilir bulacak-
lar1 diisiiniilmektedir. (5) Tiirkiye’de zihin yetersizligi olan 6grencilerde grup-
lama problemi ¢ézme becerisi kazandirilmasinda dogrudan 6gretim yontemi
ile sunulan semaya dayali 6gretim stratejisi kullanilarak yapilan ilk ¢alisma-
lardan biri olmasi nedeniyle 6nemli oldugu ve alana katk: saglayacag: diisii-
niilmektedir.

Zihin yetersizligi olan {i¢ 6grenci ile yliriitiilmesi, aragtirmada sadece
temel toplama ve temel ¢ikarma islemlerini gerektiren s6zel gruplama prob-
lemlerinin g¢alisilmasi, katilimcilarin performanslarinin siirece gore degil so-
nuca gore degerlendirilmesinin aragtirmanin sinirliliklarini olusturdugu diisii-
niilmektedir.

Zihin yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢aligan dgretmenlere, 6gretim yapar-
ken semaya dayali ogretim stratejisini kullanmalari Onerilebilir. leri



Kalem Egitim ve insan Bilimleri Dergisi 2018, 8 (2), 335-358 353

aragtirmalara yOnelik olarak da semaya dayali 6gretim stratejisinin farkli uy-
gulamacilarla (akranlar, sinif 6gretmeni) farkli ortamlarda (genel egitim sini-
finda), farkli engel tiir ve derecelerindeki bireylerle, farkli 6gretim yontemle-
riyle karsilastirilip farkli problem tiirlerinin etkililigi arastirilabilir.
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