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Oz

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi calmaya
yonelik giidiilerinin onlarin evdeki miiziksel ortamlari, 6gretmen ve kendilerinin mii-
zik etkinliklerini ger¢eklestirme durumlarina gére anlamli farkliliklar gosterip goster-
mediginin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmustir. fliskisel tarama modelinde olan bu aras-
tirmanin katilimeilari, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Antalya ilinin Muratpasa,
Konyaalti, Kepez ilgelerinden segilen birer ilkokulda 6grenim gérmekte olan ilkokul
2, 3 ve 4. sif dgrencilerinden olusmaktadir. Aragtirmada veriler “Miizik Dinlemeye
Yoénelik Giidii Olcegi”, “Sarki Soylemeye Yonelik Giidii Olgegi”, “Calgr Calmaya
Yoénelik Giidii Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kul-
lanilarak toplanmistir. Arastirmaya 350 ilkokul 6grencisi katilmigtir (n=350). Arastir-
mada veriler, betimsel istatistikler, Kolmogorov-Smirnov Testi, Pearson korelasyon
katsayisi, etki biiytikliigiiniin (eta-kare) hesaplamasi ve ¢ Testi analizi ile ¢oziimlen-
mistir. Aragtirma bulgularina gore dgrencilerin bireysel miizik etkinliklerini gercek-
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lestirme durumlarina gore; ¢algi ¢alan, miizik dinleyen, sarki séyleyen, miizik toplu-
luguna iiye olan, ¢algisi olan ve evinde miizikli oyuncagi bulunan 6grencilerin miizik
dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi ¢calmaya yonelik giidiilerinin diger 6grencilere gore
anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin evdeki miiziksel
ortamlarina gore; evinde aile liyelerinden birinin ¢algi ¢aldig1 ve aile iiyeleri ile bir-
likte ¢algi ¢alan, miizik dinleyen ve sarki sdyleyen 6grencilerin; miizik dinleme, sarki
sOyleme ve calgi calmaya yonelik giidiileri digerlerine gore anlamli diizeyde yiiksek-
tir. Ogrencilerin 6gretmenlerinin sinif iginde gergeklestirdikleri miiziksel etkinliklere
gore; derslerde 0gretmeni ¢algi ¢alan ve sarki sdyleyen dgrencilerin; miizik dinleme,
sarki sdyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidiilerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Miizik; Dinleme; S6yleme; Calma; Miizik egitimi.

Investigation of Primary School Students’ Motives

toward Music According to Their Musical Activities

Abstract

The aim of this research is to reveal whether there is a significant
difference in motives of the primary school students’ according to
musical environment at home, teachers’ musical activities, or personal
musical activities. The research is a correlational study. The study
group consisted of the second, third, and fourth grade students from
Muratpasa, Konyaaltt and Kepez districts of Antalya. Data were
collected by using Motive for Listening to Music Scale, Motive for
Singing Scale, Motive for Playing Instrument Scale, and Personal
Information Form. The research was carried out with 350 students in
total (n=350). Data were analyzed by using descriptive statistics,
Kolmogorov-Smirnov Test, Pearson’s correlation, effect size and ¢
Test. It was found that according to the individual musical activities;
students who play an instrument, sing song or is a member of a musical
group, have an instrument or musical toy at home have significantly
higher motives for singing, listening a song or playing an instruments
compared to the others. According to the musical environments that
students have at home; students who have a family member that plays
an instrument at home and students who play music, sing songs, listen
to music with their families have significantly higher motivations than
the others. According to the musical activities, students have in
classrooms; students who have teachers that play instruments and sing
songs have significantly higher motivation for singing, listening to
music and playing instruments than the others.

Keywords: Music; Listening; Singing; Playing; Music Education.
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Extended Summary

Purpose

The structure, which includes the situations such as giving oneself to an
activity, taking time and enjoying it, is considered as “motive” and it is based
on needs, goals, interests, values, habits, attitudes and expectations. Since each
student is motivated in different ways according to their age group and indi-
vidual characteristics in music education, the teacher should use different
teaching approaches and methods. Motivation has been cited as one of the key
features suitable for investigating individual differences, especially in the ed-
ucational context. Knowing the motivational sources for music in the music
education process is one of the factors that will increase the quality of the
education given. The purpose of this research is to reveal whether there was a
significant difference in motives of the primary school students according to
their musical environment at home, teachers’ musical activities, or personal
musical activities.

Method

The research was designed as a corelational study. The study group of
the research consisted of the second, third and fourth grade students. The
schools were in Muratpasa, Konyaalti, Kepez districts of Antalya of Turkey.
Data were collected by using Motive for Listening to Music Scale, Motive for
Singing Scale, Motive for Playing Instrument Scale and Personal Information
Form. The research was carried out with 350 students in total (n=350). Data
were analyzed by using descriptive statistics, Kolmogorov-Smirnov Test,
Pearson’s correlation, effect size, and ¢ Test.

Results

According to the results of the analyses, it was found that motives of
the primary school students for listening to music, singing or playing a musical
instruments were high. According to the individual musical activities; students
who play an instrument, sing or being member of a musical community, have
an instrument or musical toy at home had significantly higher motives for
singing, listening a song or playing an instruments than the others. According
to the musical environments that students have at home; students who have a
family member that plays an instrument at home and students who play music,
sing songs, listen to music with their families had significantly higher motives
compared to the others. According to the musical activities students have in



448 Dog. Dr. Sabahat BURAK / Giilcan ATES

clasrooms; students whose teachers play instruments and sing songs had sig-
nificantly higher motive for singing, listening to music and playing instru-
ments than the others.

Discussion

It was concluded that the motives of the students who play musical in-
struments, listen to music, sing, are members of the music community, have
instruments and have musical toys at home, towards listening to music, sing-
ing and playing instruments were significantly higher than other students. Stu-
dents’ individual participation in musical activities affect their motivation to-
wards music. Based on this finding, it is important for students to be more
motivated towards music, to engage in more individual music activities and to
get support from friends, teachers and families from their social circles. In
order for musical skills brought from birth to emerge and develop in an indi-
vidual, the individual must interact with certain musical experiences. Musical
skills in an individual and inherited from generation to generation cannot turn
into musical behaviors unless they interact with the necessary musical envi-
ronment (Ozdemir and Yildiz, 2010). In order not to cause this situation, the
more the individual is exposed to the musical environment in his environment,
the more his motivation towards music will increase.

According to the findings obtained from the research, students who play
a musical instrument listen to music and sing with family members in their
home; their motives for listening to music, singing and playing an instrument
were significantly higher. There was a relationship between the musical envi-
ronment of the students at home and their motivation towards music. Students
in a family who are interested in music and who do musical activities with
their family members had stronger motives towards music. For this reason,
the more opportunities the family provides for musical activities at home for
the child and the family members participate in this, the child's motivation
towards music will increase. Kebapgi (2019) concluded that students whose
family members are interested in music and students who regularly listen to
music with their family members get higher scores on the musical environ-
ment scale at home. Similarly, Brand (1986) stated that the musical environ-
ment variables in the home increased the musical achievement of the students
and that the parents’ participation in music affected the children’s attitudes
towards music. Ozmentes (2012) concluded that there is a relationship be-
tween the factors of listening to music and singing at home and their attitudes
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towards music.

According to the findings obtained from the research, the students
whose teacher plays the instrument and sings in the lessons; motives for lis-
tening to music, singing and playing an instrument were significantly high.
According to this, the musical activities of the students in the lessons by the
teachers affect their motivations towards music. For this reason, teachers’
more frequent use of musical activities can motivate them more towards mu-
sic. Similarly Sichivitsa (2007) reported that teachers who address both the
social and academic needs of their students have improved their attitude to-
wards the classroom as well as their value to music and their motivation to
continue musical activities. Ozmentes (2013) stated that teacher-student com-
munication should be one of the most important factors affecting the motiva-
tion of teachers and students. Each student can be different in terms of learning
style and personal characteristics, and they are motivated in different ways.
Additionally, Kocabas (2000) stated that the music lessons teachers took dur-
ing their undergraduate period were not sufficient in providing music teach-
ing. Hence, the content and effectiveness of in-service training for classroom
teachers may need to be improved.

Conclusion

As a result of the research; It was understood that the more students
participate in music-related activities, the more their motives for music in-
creases.

Giris

Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, degistirme
ve gelistirme siirecidir (Ugan, 2005). Birey hayat1 boyunca, egitimini siirdii-
rirken ya da giinliikk hayatin1 devam ettirirken kendini miizik ortami iginde
bulabilmekte (Oz, 2001), bulundugu miiziksel ortam da aldig1 miizik egitimi-
nin niteligini etkileyebilmektedir. Miizik egitimi siiresince miiziksel kazanim-
larin gergeklestirilebilmesi i¢in yetenek ve biligsel yeterlilikler 6n plana ¢ikar-
ken, 6grencilere miizik sevgisi ve begenisi kazandirma (Ulugbay, 2013), mii-
zige yonelik tutum, 6zyeterlilik, ilgi ve giidiilenme gibi duyussal 6zelliklerin
gelistirilmesinin de nem kazandig1 gézlenmektedir (Brand, 1986; Ozmentes,
2012; Youm, 2013).

Bir ise ve etkinlige kendini verme, zaman ayirma, hoslanma gibi du-
rumlar1 iginde barmdiran yap1 “giidii” olarak ele alinmakta ve temelinde ihti-
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yag, hedef, ilgi, deger, aligkanlik, tutum ve beklentiler bulunmaktadir (A¢ik-
g6z, 2005). Giidii ayrica, bireye enerji verip davranis i¢in istekli hale gelme-
sinde etkili olan 6nemli bir etken olarak tanimlanmakta, (Akbaba, 2006, s.1)
giidii sayesinde kisi harekete gecerek bir isi gerceklestirmek igin hazir hale
gelmektedir. Atabek (2013), giidiiniin kisilikle iligkili bir psikolojik yap1 olup
bireylerin medya se¢imleriyle dogrudan iliskili oldugunu bildirmistir. Dolay1-
styla giidiiler, bireylerin maruz kaldiklart medya oriintiilerini ve bu maruz ka-
lisin sonuglarini belirlemektedir (Atabek, 2013). Bireylerin bir isi gergekles-
tirmek ve bu iste basarili olmak i¢in 6ncelikle yeterince glidiilenmeleri gerek-
mekle birlikte, miizik egitimi slirecinde giidiilenme, oldukc¢a 6nemli bir konu
olarak goriilmektedir (Giileg, 2007). Bununla birlikte, ilkokul déneminde ali-
nan miizik egitiminde dgrencilerin bireysel miizik etkinlikleri, evdeki miizik-
sel ortamlari, akranlarinin ve 6gretmenlerinin uyguladiklarn miiziksel etkinlik-
ler miizige yonelik giidiilerini etkileyebilmektedir. Ilkokulda verilen miizik
egitiminde basariya ulagsmak i¢in 6gretmenin miizige yonelik gilidiilenmesi ge-
rekmektedir. Ogretmenin giidiilenmesi halinde bu durum 6grenciye de yansi-
yacagindan dgrencinin de miizige gilidiilenmesi daha kolay ve cabuk gergek-
lesebilir. Ogrencilerin miizige yonelik giidiilerini evdeki miiziksel ortamlari
da etkileyebilmektedir. Ogrencilerin miizige deger verilen ortamda yetisme-
leri, ailelerin evde ¢ocuklarinin istedikleri zaman miiziksel etkinlikler ile ug-
ragsmalarina engel olmamalar1 ve onlar1 miizige yonlendirmeleri gerekmekte-
dir (Ozmentes, 2012). Ayrica dgrencilerin, sosyal ¢evrelerinden olan akranlar
tarafindan desteklenip kabul gordiiklerinde miizige daha fazla deger verdikleri
gOriilmistiir (Sichivitsa, 2007).

Miizik egitiminin bir boyutu olan calg1 egitimi, bireyin kendisini yakin-
dan tanimasini, var olan yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmesini, var olan beceri-
lerini gelistirip, yeni becerilere ulagmasim saglayip bireye bir ugras saglar
(Uslu, 2006). Calg1 egitimi, miizik egitiminin boyutlarmdan biri olup iist dii-
zey beceriler gerektirmektedir (Ozmentes, 2005). Calg: egitiminde dgrenci
oncelikle dinlemeyi 6grenmelidir (Byo, 1990). Dinleme, isitme egitimiyle
miimkiin olabilir. Dinleme ve isitme egitimiyle birlikte sarkinin seslendiril-
mesine sarki sdyleme denir. Sarki 6gretiminde 6gretmen, 6grencilerinin fizik-
sel becerileri, fizyolojik ve psikolojik gelisimlerini géz oniinde bulundurma-
lidir (Deniz-Nart, 2010). Ornegin kaygi gibi olumsuz duygu durumlart bir
yandan bireylerin kendilerini gelistirmeye giidiilese de bir yandan da perfor-
manslarini olumsuz etkilemektedir (Atabek, 2020; Atabek ve ark., 2019). Og-
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rencilerin giidii eksikligi bagka bir olumsuz duygu durumu olan strese de ne-
den olmaktadir (Burak ve Atabek, 2019). Sarki seciminde, secilen sarki 6g-
rencilerin ortak ses alanina, gelisim diizeylerine uygun olmalidir. Segilen sark1
ogrencilerin ilgisini ¢ekmelidir (Ogul, 2009).

Miizik egitiminde giidii konusunu ele alan arastirmalar incelendiginde
bu arastirmalarin sayica az oldugu goézlenmistir. Bilen (1995) aragtirmasinda,
isbirlikli 6grenme yonteminin, miizige iliskin giidiiniin gelismesinde daha et-
kili oldugu sonucuna varmigtir. Kocaarslan (2009) ise 6grencilerin miizikal
giidii diizeyleri ile miizik dersine iligkin tutumlari arasinda anlamli bir iligki
bulmustur. Ayrica giidiiyli etkileyen bir diger etkenin siklikla konsere gitmek
olduguna deginmistir. Bilen (1995) ve Kocaarslan’in (2009) arastirmalarina
gore, 0grencilerin giidiileri bulunduklar etkinliklere gore farklilik gdstermek-
tedir. Dolayisiyla, miiziksel etkinlikler 6grencilerin miizige yonelik giidiilerini
etkileyebilmektedir.

Ozmentes (2013) ¢alg1 6gretmenlerinin calgi egitiminde dgrenci, giidii
ve performansina yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglamistir. Aras-
tirmanin sonuglaria gore goriismeye katilan 6gretmenlerin her birinin ¢algt
egitiminde glidii ve performans konusunda dgrenci-6gretmen iletigimi, 6g-
renci ile empati kurabilme ve her 6grenciye farkli yaklagimlarda bulunabilme
konularinda birbirleri ile drtiisen fikirlerde bulunduklar1 gézlenmistir. Ayrica,
iletisim ve dgretmen- dgrenci arasindaki bag, 6grencilerin calgi egitimindeki
performansini ve giidiisiinii etkileyebilmektedir.

Girgin (2015) miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢algi derslerine yo-
nelik giidiilerini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek ge-
listirmeyi amaglamistir. Parkes ve arkadaslar1 (2017) ise giidii envanterinin
gecerlik ve giivenirligini ortaya koymay1 amaglamislardir. Ilkokul, ortaokul
ve lisedeki miizik 6grenen dgrencilere uygulanan bu dlgek, gecerli ve giliveni-
lir bir 6lgme araci oldugundan miizik 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin
giidii ile ilgili algilarin1 degerlendirmek i¢in kullanilabilmektedir.

McPherson ve arkadaglar1 (2015) miizik 6grenenlerin, okuldaki akade-
mik konular ¢alismak i¢in daha ¢ok giidiilenip giidiilenmeyecegini, cinsiyet
ve sosyoekonomik durumun, okulda miizik 6grenme giidiilerini etkileyip et-
kilemedigi belirlenmeye g¢aligmigtir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin
okul yillarinda, gérevlerindeki artan zorluk nedeniyle miizik 6grenmeyle ilgili
yeterlilik inan¢larinda 6nemli diisiis oldugu, bu durumda 6grencilerin miizik
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calismaya kars1 giidiillenmede zorluk yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Cog-
dill (2015) bir alanyazin tarama ¢aligmas1 yaparak giidii ve 6grenme alaninda
bulunulan ¢aligmalar1 incelemis, giiniimiiz miizik dersleri ve 6gretmenlik mes-
legi igin ¢ikarimlarda bulunmay1 amaglamistir. Ogretmenlerin, dgrencilerinin
miizik dersinde basarili olmalar1 ve derse devam etmelerine yardimer olacak
stratejiler uygulamalan gerektigi, farkli yas gruplarinda sergilenen farkl gii-
diilenme sekilleri bulundugu, bu sebeple 6gretmenin bu ¢esitli yonlerin far-
kinda olarak 6grencilerin miizik potansiyelleri hakkinda olumlu inanglar ge-
listirmesine yardime1 olmasi gerektiginin altini ¢izmistir (Cogdill, 2015).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, miizik egitiminde 6grencilerin gii-
diilenebilmeleri i¢in geleneksel yontemlerin ¢ok fazla etkili olmadig miizik
egitiminin igbirlikli yontem gibi 6grencinin siire¢ i¢inde daha aktif oldugu
yontemlerle gerceklestirildiginde daha etkili ve verimli oldugu sonuglari or-
taya ¢cikmistir. Geleneksel miizik egitimi tek basina yeterli olmadigindan etkin
ogrenme yontemleri miizik egitiminde kullamlmalidir. Ogrenciler, derse ve
etkinlige giidiilendiklerinde daha basarili olduklarindan, 6grenme icin giidii-
niin etkili bir unsur oldugu soylenebilir. Her 6grenci yas grubu ve bireysel
ozelliklerine gore farkli sekillerde giidiilendiginden miizik egitiminde dgret-
men farkli yaklagim ve yontemler kullanmalidir. Giidii, 6zellikle egitim bag-
laminda, bireysel farkliliklar arastirmaya uygun temel 6zelliklerden biri ola-
rak gosterilmistir (Atabek, 2019). Boylelikle miizik egitimi yapacak 6gretme-
nin, her dgrenciye ulagabilme olasilig: arttigindan geleneksel miizik 6gretim
yontemleri ile yetinmeyip etkin 6grenme yontemlerini kullanmalidir. Bu bag-
lamda gergeklestirilen arastirmanin amaci, ilkokul dgrencilerinin miizik din-
leme, sarki sdyleme ve ¢algi ¢calmaya yonelik giidiilerinin kisisel ve miiziksel
degiskenler ile iligkilerinin ortaya konmasidir. Arastirmada ayrica ilkokul 6g-
rencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢alg1 calmaya yonelik giidiileri-
nin evdeki miiziksel ortam, 6gretmenlerinin ve kendilerinin miizik etkinlikle-
rini gergeklestirme durumlar ile iligkilerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmig-
tir. Aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Ogrencilerin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi1 ¢almaya yonelik
giidiileri onlarin kisisel degiskenlerine gore (cinsiyet, yas, sinif diizeyi)
anlamli farkliliklar géstermekte midir?

2. Ogrencilerin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢alg1 ¢almaya yonelik
giidiileri onlarin miizik etkinliklerine bireysel katilimlarma gore an-
lamli farkliliklar gostermekte midir?
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3. Ogrencilerin miizik dinleme, sarki sdyleme ve galgi galmaya yonelik
giidiileri onlarin evdeki miiziksel ortamlarina gore anlamhi farkliliklar
gostermekte midir?

4. Ogrencilerin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢alg1 ¢almaya yonelik
giidiileri onlarin 6gretmenlerinin derslerde miiziksel etkinlikleri gergek-
lestirme durumlarina gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve

calgi calmaya yonelik giidiilerinin kisisel ve miiziksel degiskenler ile iligkileri
ortaya ¢ikarma amactyla yapildigindan, iliskisel tarama modelinde bir arastir-
madir. Iliskisel tarama modelinde, iliskiler ve aralarinda baglantilar incelen-
mektedir (Bliylikoztiirk ve ark., 2016, s.24). Bu aragtirmada da arastirmanin
modeline uygun olarak ilkokul 6grencilerinin; miizige yonelik giidiileri ile ki-
sisel degiskenler, aile, 6gretmen ve miiziksel deneyimler arasindaki iligki in-
celenmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda An-
talya ilinin Muratpasa, Konyaalti, Kepez ilgelerinden segcilen birer ilkokulda
Ogrenim gormekte olan 2, 3 ve 4. siif 6grencilerinden olugmaktadir. Aras-
tirma sonuglari, okullarin sosyoekonomik &zelliklerine gore de incelendigin-
den dolay1 farkli ilgelerdeki okullar belirlenmistir. Antalya’nin Kepez (Selale
[lkokulu), Konyaalti (Doktor Cahit Unver Ilkokulu) ve Muratpasa (Ahmet
Ferda Kahraman ilkokulu) ilgelerinin her birinden birer okul olmak iizere top-
lamda 3 okul belirlenmistir. Belirlenen okullarda toplam 350 6grenciye dlgek
uygulamalar1 yapilmistir. 350 6grencinin %51.4 oranini kiz 6grenciler olustu-
rurken %48.6 oranini erkek dgrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin ortalama
yaslar1 9’dur. 2. smiflar %29.4, 3. siniflar %23.4, 4. siniflar %47.1 oranin
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada G6grencilerin miizige yonelik giidiilerini belirlemek igin
Ates ve Burak (2019) tarafindan gelistirilen Miizik Dinleme, Sarki S6yleme
ve Calg1 Calmaya Yonelik Giidii Olgekleri kullanilmistir. Bu dlgekler ile bir-
likte 6grencilerin yas, siif seviyeleri, cinsiyet, bireysel, evdeki miiziksel or-
tam, 0gretmen ile ilgili diger miiziksel degiskenler ile iliskilerini tespit etmek
amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir.
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Miizik Dinlemeye, Sarki Séylemeye ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgek-
leri, Ates ve Burak tarafindan 2019 yilinda ilk6gretim 2, 3, 4. sinif diizeyinde
ogrenim gérmekte olan 6grencilerin miizik dinlemeye yonelik giidiilerini be-
lirlemek tizere gelistirilmistir. 3’lii likert tipinde hazirlanan 6l¢ek maddele-
rinde cevaplar “Katilmiyorum (1)”, “Az Katiliyorum (2)”, “Katiliyorum (3)”
olarak derecelendirilmistir. Olceklerin gegerlik ve giivenirlik calismalari top-
lam 154 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Olceklerin gecerligi icerik
ve yap1 gegerligi olmak iizere iki alanda saglanmaya galigilmustir. Igerik ge-
cerliginin saglanmasi amaci ile 6lgekler, miizik egitimi, egitim teknolojisi, ¢o-
cuk gelisimi ve rehberlik ve psikolojik danigmanlik alaninda gérev yapan 6g-
retim iiyelerinden olusan uzman grubu tarafindan incelenmistir. Olgegin mii-
zigin alt boyutlarini ne derece kapsadigi, 6grencilerin bu alandaki giidiilerini
tespit i¢in yeterli olup olmadig1 ve dlgek maddelerinin agik, anlasilir ve 6l¢iil-
mek istenen 6reklem grubuna olan uygunlugu ile ilgili geri doniitler almmis-
tir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, arastirmaya katilan 6grencileri tanimayi saglaya-
rak “Miizik Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Y onelik Giidii Olgegi”
ile iliskilendirilecek bilgileri elde etmeye yarayan kapali uglu sorulardan ve 4
boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde dgrencinin miiziksel deneyimleri ile
ilgili 7 soru, ikinci bdliimde 6grencilerin evdeki miiziksel ortamlart ile ilgili 6
soru, li¢iincii boliimde d6grencilerin arkadaglarinin miiziksel deneyimleri ve ar-
kadagslartyla birlikte yaptiklar miiziksel faaliyetler ile ilgili 6 soru ve son bo-
liim olan dordiincii boliimde dgrencilerin, 6gretmenlerinin derslerdeki miizik-
sel faaliyetleri ile ilgili 7 soru olmak iizere toplam 26 sorudan olugmaktadir.
Kisisel Bilgi Formu’ndaki sorular aragtirmaci tarafindan arastirmaya katilan
ogrencilerin belirlenen 6zelliklerini (yas, cinsiyet, sinif, bireysel miiziksel de-
neyim, evdeki miizik ortami, 6gretmen ile ilgili miiziksel ortam) tanimaya y6-
nelik hazirlanmigtir.

Miizik Dinlemeye Yonelik Giidii Olcegi

“Miizik Dinlemeye Yénelik Giidii Olgegi ne iliskin KMO katsayist
.807 ve Bartlett Testi anlamli bulunmustur. Olgekte 6z degeri (eigen value)
1’den biiyiik olan 2 faktdr bulundugu, 6lgegin toplam varyansiin (cumula-
tive) %45.992 oldugu ve 1. faktérdeki (miizik dinlemeye yonelik i¢sel giidii)
5 maddenin faktor yiiklerinin .531 ile .741 arasinda, 2. faktordeki (miizik din-
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lemeye yonelik digsal giidii) 6 maddenin faktor yiiklerinin .515 ile .734 ara-
sinda degistigi saptanmigtir (Ates ve Burak, 2019). “Miizik Dinlemeye Y 6ne-
lik Giidii Olgegi’nin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi a=.794 olarak hesap-
lanmistir. Bu c¢aligmada elde edilen verilerde ise Cronbach Alfa giivenirlik

katsayis1 0=.777 olarak bulunmustur.

Sarki Soylemeye Yonelik Giidii Olcegi

“Sark1 Séylemeye Yonelik Giidii Olgegi ne iliskin KMO katsayis1 .830
ve Bartlett Testi anlamli bulunmustur. Olgekte 6z degeri (eigen value) 1°den
biiyiik olan 4 faktdr bulundugu, Slgegin toplam varyansiin (cumulative)
%67.094 oldugu ve 1. faktordeki (sarki sdylemeye yonelik i¢sel giidil) 5 mad-
denin faktor yiiklerinin .510 ile .794 arasinda degistigi saptanmistir. 2. Fak-
tordeki (sarki s6ylemekten kaynaklanan giigliikler) 5 maddenin faktor yiikle-
rinin .561 ile .750 arasinda degistigi, 3. faktordeki (sarki sGylemeye yonelik
ozyeterlilik inancindan kaynaklanan giidii) 3 maddenin faktor yiiklerinin .723

ile .809 arasinda degistigi, 4. faktordeki (sarki sdylemeye yonelik digsal giidii)
3 maddenin faktor yiiklerinin .541 ile .801 arasinda degistigi goriilmiistiir
(Ates ve Burak, 2019). “Sarki Séylemeye Y&nelik Giidii Olgegi nin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 0=.871 olarak hesaplanmistir. Bu caligmada elde edi-
len verilerde ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 a=.804 olarak bulunmus-

tur.

Calg1 Calmaya Yonelik Giidii Olgegi

“Calg1 Calmaya Yonelik Giidii Olgegi ne iliskin KMO katsayis1 .829
ve Bartlett Testi anlamli bulunmustur. Olgekte 6z degeri (eigen value) 1°den
biliyiik olan 3 faktdr bulundugu, olgegin toplam varyansimnin (cumula-
tive)%54.837 oldugu ve 1. faktérdeki (galgi ¢calmaya yonelik igsel giidii) 5
maddenin faktor yiiklerinin .589 ile .782 arasinda degistigi saptanmistir.
2.Faktordeki (calgi calmaya yonelik digsal giidii) 4 maddenin faktor yiikleri-

nin .591 ile .787 arasinda degistigi, 3. faktdrdeki (calg1 calmaktan kaynakla-
nan giigliikler) 5 maddenin faktor yiiklerinin .559 ile .743 arasinda degistigi
goriilmiistiir (Ates ve Burak, 2019). “Calgi Calmaya Yonelik Giidii Ol-
cegi’nin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0=.864 olarak hesaplanmistir. Bu
calismada elde edilen verilerde ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0=.887

olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin gerceklestirilebilmesi amaci ile Akdeniz Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan 20-
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11-2019 tarih ve 205 karar sayis1 ile uygulama i¢in uygunluk karar1 alinmistir.
Etik kurul izninden sonra, okullarda 6lgeklerin uygulanmast igin, Antalya Il
Milli Egitim Miidiirliiginden gerekli izinler alinmistir. Daha sonra 6l¢eklerin
uygulanmasi i¢in okullarla iletisime gecilerek 6lgek uygulamalarinin yapila-
cag1 siniflar belirlenmistir. Veriler 2020 Ocak ayinda bizzat aragtirmaci tara-
findan, belirlenen okullardaki siniflara girilip 6l¢ekle ilgili gerekli agiklamalar
yapilarak goniillii olan katilimcilarla gergeklestirilmistir. Genel olarak 6lgek-
lerin tamaminin bir simif tarafindan doldurulmasi yaklasik 30 dakika siirmiis-
tiir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada 6grencilerden elde edilen verilerin analizinde kullanil-
mak lizere istatistik paket programlarindan SPSS 23.0 paket programi kulla-
nilmistir. Miizige yonelik kisisel 6zelliklerin ifade edilmesi i¢in betimsel ista-
tistikler kullanilmistir. Verilerden elde edilen sonuglarin cinsiyet, miizik din-
leme, sarki soyleme ve calg1 calma degiskenlerine gore farkliliklarini incele-
mek i¢in ¢ Testi uygulanmistir. Bu testin uygulanmasi i¢in arastirmada elde
edilen verilerin normal dagilim gdsterip géstermedigini tespit amaciyla 6gren-
cilerin 6l¢eklerden aldiklar1 toplam puanlara Kolmogorov-Smirnov Testi uy-
gulanmistir. Biiylikoztiirk (2016, s.42), grup biiyiikligiiniin 50’den kii¢iik ol-
mas1 durumunda Shapiro-Wilks, biiylik olmasi durumunda Kolmogorov-
Smirnov Testi, normallige uygunlugu incelemede kullanilan testlerdendir. Ve-
rilerin normal dagilima sahip oldugu incelenmis ve parametrik testlerin kulla-
nilmasinin uygun olduguna karar verilmistir. Degiskenler arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir iligski olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson kore-
lasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Etki biiylikliigiiniin (eta-kare) hesaplan-
mast, bulgularin daha etkili ve anlasilir bir sekilde yorumlanmasini saglamak-
tadir (Biiyiikoztiirk, 2016). Aragtirmada etki biiylikliigiiniin hesaplanmasi i¢in
kullanilan formiil [n’=t¥/ t*+(n;+n,-2)]. Etki bityiikliigii .01 (kiiciik), .06 (orta)
ve .14 (genis) diizeylerinde olabilir.

Etik Konular

Arastirmanin gerceklestirilebilmesi amaci ile Akdeniz Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’ndan
20.11.2019 tarih ve 205 karar sayis1 ile uygulama i¢in uygunluk karar alin-
mistir. Arastirmanin gergeklestigi ilkokullarda uygulama yapilabilmesi igin,
Akdeniz Universitesi araciligi ile Antalya Milli Egitim Miidiirliigiine basvu-
rulmustur. Antalya ilinde bulunan Ahmet Ferda Kahraman, Cahit Unver ve
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Selale ilkokullarinda anket uygulanabilmesi “Milli Egitim Bakanhgina Bagl
Okul ve Kurrumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izin-
lerine Yonelik Izin ve Uygulama Genelgesi” kapsaminda uygun goriilmiis ve
Antalya 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 10.01.2020 tarihli ve 704889 sayih
onay1 ile onaylanmigtir.

Bulgular

Arastirmada Oncelikle 6grencilerin miizik dinleme, sarki sdyleme ve
calg1 calmaya yonelik giidiileri ile kisisel degiskenleri arasindaki iliskilere ba-
kilmistir. Ogrencilerin, miizik dinleme (t=4.181, p=.000), sarki sdyleme
(t=3.49, p=.001) ve galgi calmaya yonelik (t=3.307, p=.001) giidiileri, onlarin
cinsiyetlerine gére anlamh farkliliklar gostermektedir (p<<0.05). Kiz &grenci-
lerin (x=25.26) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, erkek Ogrencilere
(x=23.15) gore anlaml diizeyde yiiksektir. n* degerinin .05 olmast, etki dege-
rinin kii¢iik oldugunu gostermektedir. Kiz 6grencilerin (X=31.88), sarki sOy-
lemeye yonelik giidiileri, erkek 6grencilere (x=29.58) gore anlaml1 diizeyde
yiiksektir. n* degerinin .03 olmast, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermek-
tedir. Ayrica kiz d6grencilerin (x=19.70) calgi calmaya yonelik giidiileri, erkek
dgrencilere (X=17.74) gore daha yiiksektir. n? degerinin .03 olmas1, etki dege-
rinin kii¢iik oldugunu gdstermektedir. Yapilan pearson korelasyon analizi so-
nucunda &grencilerin yaslar ile miizik dinlemeye yonelik giidiileri arasinda
(r=.116) diislik ve pozitif diizeyde anlaml bir iliski hesaplanmistir (p<0.05).
Ogrencilerin sarki sdylemeye yonelik giidiileri ile yaslari arasinda (r=-.006)
negatif ve diisiik diizeyli bir iliski hesaplanmustir. Ogrencilerin galgi calmaya
yonelik giidiileri ile yaslar1 arasinda da (r=-.036) negatif ve diisiik diizeyli bir
iliski hesaplanmustir, bu iliski anlaml1 degildir (p>0.05). Ogrencilerin miizik
dinlemeye yonelik (F=3.036, p=.049) giidiileri, onlarin sinif seviyelerine gore
anlamli farklihk gostermektedir (p<0.05). n* degerinin .02 olmasu, etki dege-
rinin kiiglik oldugunu gostermektedir. Tukey Testi sonucuna gore 2. siif 6g-
rencilerinin miizik dinlemeye yonelik giidiileri (x=25.04), 3. simif 6grencile-
rine (X=23.34) gore anlamli diizeyde yliksek oldugu bulunmustur.

Aragtirmanin diger sorusu ogrencilerin miizik etkinliklerine bireysel
katilimlari ile miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidiileri
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda 6ncelikle
ogrencilerin bireysel miizik etkinliklerine yonelik dagilimlar1 hesaplanmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Miiziksel Etkinliklerine Y&nelik Dagilimlari

Degiskenler Evet Hayir

f % f %
Calgi calma 143 409 207 59.1
Miizik dinleme 337 963 13 3.7
Sarki sdyleme 252 72 98 28
Miizik topluluguna tiye olma 54 154 296 84.6
Kendine ait ¢algtya sahip olma 179  51.1 171 489
Kendine ait miizikli oyuncaga sahip olma 128 36.6 222 634
Kendine ait miizik dinlemeye yarayan cihaza sahip olma 205 58.6 145 414

Tablo 1°de goriildiigii gibi, 6grencilerin %40.9°u ¢algi calarken %59.1°1
calg1 calmamaktadir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu olan %96.3’iiniin miizik
dinledigi goriilmektedir. Ogrencilerin %72’si sarki sdylerken %28’i sark1 soy-
lememektedirler. Ogrencilerin %15.4°ii miizik topluluguna iiyeyken biiyiik
cogunlugu olan %84.6’smin miizik topluluguna liye olmadiklar1 goriilmekte-
dir. Kendisine ait c¢algis1 olanlar ise %51.1°dir. Kendisine ait miizikli oyun-
caga sahip olanlar %36.6 oranindayken olmayanlarin oran1 %63.4’tiir. Ken-
dine ait miizik dinlemeye yarayan cihaza sahip olanlar %58.6 iken kendisine
ait miizik dinlemeye yarayan cihazi olmayanlarin ise %41.4 oldugu goriilmek-
tedir.

Ogrencilerin bireysel miizik etkinlerine katilimlari ile Slgeklerden al-
diklar1 puanlara yapilan iliskisel analizler sonucu, 6grencilerin, miizik din-
leme (t=-2.24, p=.025) ve calg1 calmaya ydnelik (t=-6.77, p=.000) giidiileri,
onlarin ¢algi calip ¢almamalarina gére anlamli farkliliklar gdstermektedir
(»<0.05). Calgi ¢alan 6grencilerin (x=24.93) miizik dinlemeye yonelik giidii-
leri, calg1 calmayan dgrencilere (X=23.76) gére anlamli diizeyde yiiksektir. n*
degerinin .01 olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu gostermektedir. Ayrica
calg1 calan 6grencilerin (X=21.06) calg1 calmaya yonelik giidiileri, ¢almayan
dgrencilere (X=17.15) gore anlaml diizeyde yiiksektir. 1> degerinin .12 ol-
masi, etki degerinin orta derecede oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinleme (t=-5.76, p=.000), sarki sdyleme (t=- 4.39,
p=-000) ve galg1 calmaya yonelik (t=-3.55, p=.000) giidiileri, onlarin miizik
dinleme durumlara gore anlaml farkliliklar gdstermektedir (p<0.05). Miizik
dinleyen Ogrencilerin (x=24.52) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, miizik
dinlemeyen (X=17.00) 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. * degeri-
nin .09 olmasi, etki degerinin orta derecede oldugunu gostermektedir. Miizik
dinleyen 6grencilerin (X=31.04) sarki sdylemeye yonelik giidiileri, miizik din-
lemeyen (X=23.46) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin
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.05 olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu gostermektedir. Ayrica, miizik din-
leyen 6grencilerin (x=18.95) calgi ¢almaya yonelik giidiileri, miizik dinleme-
yen (x=13.38) ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .03
olmasi, etki degerinin kii¢iik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinleme (t=-5.47, p=.000), sark1 sdyleme (t=-6.81,
p=-000) ve calg1 calmaya yonelik (t=-4.17, p=.000) giidiileri onlarin sark1
sOyleyip sOylememelerine gore anlamli farkliliklar gdstermektedir (p<<0.05).
Sarki sdyleyen O&grencilerin (x=25.08) miizik dinlemeye yonelik giidiileri,
sarki sdylemeyen (x=22.06) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. 1
degerinin .08 olmasi, etki degerinin orta derecede oldugunu gostermektedir.
Sarki sOyleyen dgrencilerin (x=32.10) sarki sGylemeye yonelik giidiileri, sarki
sdylemeyen (X=27.32) 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n* degeri-
nin .12 olmasi, etki degerinin orta derecede oldugunu gostermektedir. Ayrica,
sarki sOyleyen Ogrencilerin (x=19.51) ¢alg1 ¢almaya yonelik giidiileri, sark
soylemeyen (X=16.78) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degeri-
nin .05 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinleme (t=-3.52, p=.000), sark1 sdyleme (t=-3.33,
p=.001) ve galgi calmaya yonelik (t=-4.21, p=.000) giidiileri onlarm miizik
topluluguna tiye olup olmamalarina gore anlamh farkliliklar gostermektedir
(p<0.05). Miizik topluluguna iiye olan &grencilerin (x=26.33) miizik dinle-
meye yonelik giidiileri, miizik topluluguna iiye olmayan (x=23.85) 6grencilere
gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .03 olmasi, etki degerinin kiigiik
oldugunu gostermektedir. Miizik topluluguna iiye olan 6grencilerin (x=33.33)
sarki sdylemeye yonelik giidiileri, miizik topluluguna iiye olmayan (x=30.29)
ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n* degerinin .03 olmasi, etki de-
gerinin kii¢lik oldugunu gostermektedir. Ayrica, miizik topluluguna tiye olan-
larin (X=21.65) ¢alg1 calmaya yonelik giidiileri, miizik topluluguna tiye olma-
yan (Xx=18.22) dgrencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. n? degerinin .05
olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinleme (t=-3.68, p=.000), sark1 sdyleme (t=-2.63,
p=.009) ve ¢algi calmaya yonelik (t=-5.24, p=.007) giidiileri onlarin kendile-
rine ait ¢algilarinin olup olmamasina gore anlamh farkliliklar gostermektedir
(p<0.05). Kendisine ait ¢algis1 olan dgrencilerin (x=25.15) miizik dinlemeye
yonelik giidiileri, kendisine ait ¢algis1 olmayan (x=23.28) dgrencilere gore an-
lamli diizeyde yiiksektir. n* degerinin .03 olmasi, etki degerinin kiigiik oldu-
gunu gostermektedir. Kendisine ait ¢algisi olan 6grencilerin (x=31.61) sarki
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sOylemeye yonelik giidiileri, kendisine ait ¢algisi olmayan (x=29.87) &grenci-
lere gore anlamh diizeyde yiiksektir. > degerinin .01 olmasi, etki degerinin
kiiglik oldugunu gostermektedir. Ayrica, kendisine ait galgisi olan 6grencile-
rin (X=20.23) calg1 calmaya yonelik giidiileri, kendisine ait ¢algis1 olmayan
(X=17.19) &grencilere gore anlamh diizeyde yiiksektir. 7* degerinin .07 ol-
masi, etki degerinin orta derecede etki degerine sahip oldugunu gostermekte-
dir.

Arastirmanin diger sorusu 6grencilerin evdeki miiziksel ortamlar ile
miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi ¢almaya yonelik giidiileri arasindaki
iliskiyi ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda dncelikle 6grencilerin
evdeki miiziksel ortamlarina yonelik dagilimlar1 hesaplanmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Evdeki Miiziksel Ortamlar1 ve Etkinliklerine Gére Da-

gilimlan
Degiskenler Evet Hayir
f % f %
Aile iiyelerinden ¢algi ¢alan olmasi 133 38 217 62

Aile iiyelerinden miizik dinleyen olmasi 322 92 28 8
Aile iiyelerinden sarki sdyleyen olmast 222 634 128  36.6

Aile iiyeleri ile calgi calma 88 251 262 749
Aile iiyeleri ile miizik dinleme 261  74.6 89 25.4
Aile iiyeleri ile sarki sdyleme 171 48.9 179  51.1

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grencilerin, aile iiyelerinin %381 ¢algi ¢ca-
larken %62’sinin galgi calmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %92 gibi biiyiik
cogunlugunun aile iiyeleri miizik dinlemektedirler. Katilimcilarin aile tiyele-
rinden %63.4’1 sarki sdylerken %36.6°s1 sarki sdylememektedirler. Katilim-
cilarn aile iiyeleri ile birlikte yaptiklar1 miiziksel faaliyetlere bakildiginda ise
%74.9’unun aile tiyeleri ile birlikte ¢alg1 calmadigi, %25.1’inin ise aile iiyeleri
ile birlikte galg1 galdiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %74.6’s1 aile iiyeleri
ile birlikte miizik dinlemektedirler. Aile iiyeleri ile birlikte sarki soyleyen 6g-
renciler %48.9 oranindayken sdylemeyenlerin oran1 %51.1 dir.

Ogrencilerin evdeki miiziksel ortamlari ile 6lceklerden aldiklari puan-
lara yapilan iligkisel analizler sonucu 6grencilerin miizik dinleme (t=-2.94,
p=.003), sarki sdyleme (t=-2.53, p=.012) ve ¢alg1 calmaya yonelik (t=-4.98,
p=.000) gidiileri onlarin evlerinde aile iiyelerinden birinin ¢algi ¢alip galma-
masina gore anlaml farkliliklar gostermektedir (p<<0.05). Evinde aile iiyele-
rinden birinin calg1 ¢aldig1 6grencilerin (x=25.20) miizik dinlemeye yonelik
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giidiileri, evinde aile {iyelerinden birinin ¢algi ¢almadig1 (X=23.65) &grenci-
lere gore anlamh diizeyde yiiksektir. > degerinin .02 olmasi, etki degerinin
kiigiik oldugunu gostermektedir. Evinde aile iiyelerinden birinin ¢algi ¢aldigi
Ogrencilerin (x=31.83) sark: sdylemeye yonelik giidiileri, evinde aile {iyele-
rinden birinin ¢algi ¢calmadigi (x=30.10) 6grencilere gore anlamli diizeyde
yiiksektir. n* degerinin .01 olmas1, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermek-
tedir. Ayrica evinde aile iiyelerinden birinin ¢algi ¢aldigi 6grencilerin
(x=20.60) calg1 calmaya yonelik giidiileri, evinden aile iiyelerinden birinin
calg1 calmadigi (X=17.61) 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. n* de-
gerinin .06 olmas1 etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinleme (t=-2.83, p=.005), sark1 sdylemeye yonelik
(t=-2.54, p=.011) giidiileri onlarin evlerinde aile {iyelerinden birinin miizik
dinleyip dinlememesine gore anlamh farkliliklar gostermektedir (p<0.05).
Evinde aile iiyelerinden miizik dinleyenlerin oldugu 6grencilerin (x=24.45)
miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evinde aile {iyelerinden miizik dinleme-
yenlerin oldugu (x=21.79) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? de-
gerinin .02 olmasi, etki degerinin kii¢lik oldugunu gdstermektedir. Ayrica,
evinde aile iiyelerinden miizik dinleyenlerin oldugu dgrencilerin (x=31.01)
sarki sdylemeye yonelik giidiileri, evinde aile {liyelerinden miizik dinlemeyen-
lerin oldugu (x=27.89) 6grencilere gére anlamli diizeyde yiiksektir. n* degeri-
nin .01 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinleme (t=-2.83, p=.005), sarki sdylemeye y&nelik
(t=-2.54, p=.011) giidiileri onlarin evlerinde aile tiyelerinden birinin sarki soy-
leyip sOylememesine gore anlamli farkliliklar gostermektedir (p<0.05).
Evinde aile {iyelerinden sarki sdyleyenlerin oldugu 6grencilerin (x=24.93)
miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evinde aile {iyelerinden sarki sdyleyenlerin
olmadig1 (x=23.03) 6grencilere gére anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin
.03 olmas, etki degerinin kii¢lik oldugunu gostermektedir. Ayrica evinde aile
iiyelerinden sarki sdyleyenlerin oldugu 6grencilerin (x=31.41) sarki soyle-
meye yonelik giidiileri, evinde aile iiyelerinden sarki soyleyenlerin olmadigi
(X=26.93) 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n* degerinin .01 olmasi
etki degerinin kiiciik oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin miizik dinleme
(t=-3.64, p=.000), sarki sdyleme (t=-4.80, p=.000) ve ¢alg1 calmaya yonelik
(t=-6.25, p=.000) gtdiileri, onlarin evlerinde aile liyeleri ile birlikte ¢algi ¢alip
calmamalarma gore anlamli farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Evlerinde
aile tiyeleri ile birlikte galgi ¢alan dgrencilerin (X=25.83) miizik dinlemeye
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yonelik giidiileri, evlerinde aile iiyeleri ile birlikte ¢alg1 ¢almayan (x=23.70)
ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n* degerinin .03 olmasi, etki de-
gerinin kiigiik oldugunu gostermektedir. Evlerinde aile {iyeleri ile birlikte
calg1 calan 6grencilerin (x=33.45) sarki sOylemeye yonelik giidiileri, evlerinde
aile iiyeleri ile birlikte ¢algi calmayan (x=29.85) 6grencilere gore anlamh dii-
zeyde yiiksektir. n* degerinin .06 olmas1, etki degerinin orta biiyiikliikte oldu-
gunu gostermektedir. Ayrica, evlerinde aile iiyeleri ile birlikte ¢algi calan 6g-
rencilerin (X=21.83) ¢alg1 calmaya yonelik giidiileri, evlerinde aile tiyeleri ile
birlikte ¢algi ¢almayan (x=17.71) 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir.
n? degerinin .10 olmasi, etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu gostermek-
tedir.

Ogrencilerin miizik dinleme (t=-4.97, p=.000), sark1 sdyleme (t=-4.78,
p=-000) ve calg1 calmaya yonelik (t=-4.06, p=.000) gidiileri, onlarin evle-
rinde aile tiyeleri ile miizik dinleyip dinlememelerine gore anlamli farkliliklar
gostermektedir (p<0.05). Evlerinde aile iiyeleri ile miizik dinleyen 6grencile-
rin (X=24.96) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evlerinde aile tiyeleri ile bir-
likte miizik dinlemeyen (x=22.11) 6grencilere gére anlamh diizeyde yiiksek-
tir. n* degerinin .06 olmas, etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu goster-
mektedir. Evlerinde aile iiyeleri ile birlikte miizik dinleyen 6grencilerin
(x=31.67) sarki sdylemeye yonelik giidiileri, evlerinde aile iiyeleri ile birlikte
miizik dinlemeyen (X=28.10) &grencilere gére anlamh diizeyde yiiksektir. n*
degerinin .06 olmasi, etki degerinin orta biiytikliikte oldugunu gostermektedir.
Ayrica, evlerinde aile {iiyeleri ile birlikte miizik dinleyen ogrencilerin
(x=19.44) calg1 calmaya yonelik giidiileri, evlerinde aile tiyeleri ile birlikte
miizik dinlemeyen (X=16.70) &grencilere gére anlamh diizeyde yiiksektir. n*
degerinin .04 olmasi, etki degerinin kii¢iik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinleme (t=-5.67, p=.000), sark1 sdyleme (t=- 6.33,
p=.000) ve calg1 calmaya yonelik (t=-4.41, p=.000) gidiileri, onlarin evle-
rinde aile tiyeleri ile sarki sdyleyip sdylememelerine gore anlamli farkliliklar
gostermektedir (p<0.05). Evlerinde aile liyeleri ile sarki sdyleyen dgrencilerin
(x=25.67) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evlerinde aile {iyeleri ile birlikte
miizik dinlemeyen (X=22.87) &grencilere gére anlamh diizeyde yiiksektir. n*
degerinin .08 olmasi, etki degerinin orta biiylikliikte oldugunu gostermektedir.
Evlerinde aile tiyeleri ile sarki sdyleyen 6grencilerin (x=32.82) sarki sdyle-
meye yonelik giidiileri, evlerinde aile iiyeleri ile birlikte sarki soylemeyen
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(X=28.79) &grencilere gore anlamh diizeyde yiiksektir. * degerinin .10 ol-
masi, etki degerinin orta biiylikliikkte oldugunu gostermektedir. Ayrica, evle-
rinde aile liyeleri ile sark: sdyleyen 6grencilerin (X=20.07) ¢algi ¢almaya yo-
nelik giidiileri, evlerinde aile iiyeleri ile sarki sdylemeyen (x=17.78) 6grenci-
lere gore anlamh diizeyde yiiksektir. > degerinin .05 olmasi, etki degerinin
kiigiik oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin diger sorusu Ogrencilerin dgretmenlerinin derslerde mii-
ziksel etkinlikleri gergeklestirme durumlart ile miizik dinleme, sarki soyleme
ve calg1 calmaya yonelik giidiileri arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmay1 amag-
lamaktadir. Bu baglamda oncelikle 6grencilerin 6gretmenlerinin derslerde
miizik etkinliklerini ger¢eklestirme dagilimlar saptanmstir.

Tablo 3. Ogrencilerin Ogretmenlerinin Derslerdeki Miiziksel Etkinliklerine
Gore Dagilimlan

Degiskenler Evet Hayir
f % f %
Derslerde d6gretmenin ¢algi ¢calmast 113 323 237 67.7
Derslerde 6gretmenin miizik dinletmesi 252 72 98 28
Derslerde 6gretmenin sarki séylemesi 174 49.7 176 50.3
Derslerde dgretmen ile galgi calma 68 194 282 80.6
Derslerde dgretmen ile miizik dinleme 182 52 168 48
Derslerde dgretmen ile sarki soyleme 131 374 219 62.6

Derslerde d6gretmenin 6grencileri sark: soylemek i¢in zorla tah- 261 74.6 89 25.4
taya kaldirmasi

Tablo 3 incelendiginde, derslerde 6gretmeni calgi calan dgrencilerin
oram %32.3, calmayanlarmn orani ise %67’dir. Ogrencilerin %72 sinin 6gret-
meninin derslerde miizik dinlettigi goriilmektedir. Ogrencilerin %49.7’sinin
Ogretmeni derste sarki sdylerken %50.3 {iniin 6gretmeni derslerde sarki soy-
lememektedir. Derslerde 6gretmeni ile birlikte ¢alg1 calanlar %19.4 oranin-
dayken, ¢almayanlarin oram1 %80.6 gibi biiyiikk ¢ogunlugu olusturmaktadir.
Derslerde 6gretmeni ile miizik dinleyenler %52 oranindayken dinlemeyenle-
rin oraninin %48 oldugu goriilmektedir. Derslerde 6gretmeni ile birlikte sarki
sOyleyen Ogrenciler %37.4 oranindayken, sdylemeyenlerin orani %62.6’dur.
Ogrencilerin %74.6 s dgretmeni, derslerde dgrencilerini sarki sdylemek
icin zorla tahtaya kaldirmaktadir.

Yapilan iligkisel analizler sonucunda Ogrencilerin miizik dinleme
(t=2.97, p=.003), sark1 sOyleme (t=-2.24, p=.026) ve calg1 calmaya yonelik
(t=-2.71, p=.007) giidiileri, onlarin derslerde 6gretmenlerinin ¢algi ¢alip ¢al-
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mamasina gore anlaml farkliliklar gdstermektedir (p<0.05). Derslerde 6gret-
meni ¢algi ¢alan Ogrencilerin (x=25.34) miizik dinlemeye yonelik giidiileri,
derslerde 6gretmeni calgi calmayan (X=23.71) dgrencilere gore anlamli dii-
zeyde yiiksektir. n? degerinin .02 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gos-
termektedir. Derslerde 6gretmeni ¢algi ¢alan 6grencilerin (x=31.84) sarki sOy-
lemeye yonelik giidiileri, derslerde dgretmeni ¢algi calmayan (x=30.24) 6g-
rencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n* degerinin .01 olmasi, etki dege-
rinin kiiglik oldugunu gostermektedir. Ayrica, derslerde 6gretmeni calgi ¢alan
ogrencilerin (x=19.92) calg1 calmaya yonelik giidiileri, derslerde dgretmeni
calg1 calmayan (X=18.19) dgrencilere gore anlaml1 diizeyde yiiksektir. n* de-
gerinin .02 olmast, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir. Ogrencile-
rin miizik dinleme (t=-1.26, p=.207), sarki s6yleme (t=-.029, p=.977) ve calg1
calmaya yonelik (t=-.339, p=.735) giidiileri, onlarin 6gretmenlerinin derslerde
miizik dinletip dinletmemesine gore anlamlhi farklilik gostermemektedir
(p>0.05).

Ogrencilerin miizik dinlemeye yonelik (t=-2.56, p=.011) giidiileri, on-
larin derslerde 6gretmenlerinin sarki sdyleyip sdylememelerine gore anlamli
farklilik gostermektedir (p<0.05). Derslerde 6gretmeni sarki sdyleyen 6gren-
cilerin (x=24.90) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, derslerde &gretmeni
sarki sdylemeyen (x=23.59) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. 1
degerinin .02 olmas, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir. Ogren-
cilerin ¢algi calmaya yonelik (t=-2.59, p=.010) giidiileri, onlarin derslerde 6g-
retmenleri ile ¢algi calip calmamalarina gore anlamli farklilik gostermektedir
(»<0.05). Derslerde ogretmenleri ile birlikte calgi c¢alan Ogrencilerin
(x=20.32) ¢alg1 ¢almaya yonelik giidiileri, derslerde dgretmenleri ile birlikte
calg1 calmayan (X=18.37) dgrencilere gore anlaml1 diizeyde yiiksektir. n* de-
gerinin .01 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinlemeye yonelik (t=-2.38, p=.018) giidiileri, on-
larin derslerde 6gretmenleri ile birlikte miizik dinleyip dinlememelerine gore
anlamh farklilik gostermektedir (p<0.05). Derslerde 6gretmenleri ile miizik
dinleyen 6grencilerin (x=24.82) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, dinleme-
yen (X=23.60) dgrencilere gore anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin .02
olmasi, etki degerinin kii¢iik oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin miizik
dinlemeye yonelik (t=-2.25, p=.025) giidiileri, onlarin derslerde 6gretmenleri
ile sarki syleyip sOylememelerine gore anlamlh farklilik gostermektedir
(»<0.05). Derslerde Ogretmenleri ile birlikte sarki sOyleyen Ogrencilerin
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(x=24.98) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, sdylemeyen (Xx=23.79) 6grenci-
lere gore anlamh diizeyde yiiksektir. > degerinin .01 olmasi, etki degerinin
kiiciik oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin miizik dinlemeye yonelik
(t=2.48, p=.013) giidiileri, onlarin derslerde 6gretmenlerin dgrencilerini sarki
sOyleyip soylemek igin zorla tahtaya kaldirip kaldirmamasina gére anlamh
farklilik gostermektedir (p<0.05). Derste 6gretmeni tarafindan sarki sdylemek
icin zorla tahtaya kaldiran 6grencilerin (X=23.15) miizik dinlemeye yonelik
giidiileri, kaldirilmayan (x=24.61) 6grencilere gore anlamli diizeyde yliksek-
tir. n* degerinin .01 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Tartisma

Ogrencilerin bireysel miizik etkinliklerini ne kadar gerceklestirdikle-
rine yonelik dagilimlar incelendiginde, onlarin biiylik cogunlugunun miizik
dinleme ve sarki sOyleme etkinliklerinde bulundugu anlasilmistir. Bununla
birlikte ¢algi ¢alan dgrencilerin oraninin ¢almayan &grencilere gore daha dii-
stik oldugu saptanmistir. Ayrica miizik topluluguna iiye olan 6grenciler de ol-
mayan Ogrencilere gore azinlikta kalmaktadir. Miizik dinlemek ve sarki soy-
lemek, Ogrenciler agisindan diger miiziksel etkinliklere kiyasla daha kolay-
likla gergeklestirebilecekleri, daha az maddi olanak gerektiren ve daha az ca-
bada bulunulmasi gereken etkinlikler olarak goriilebilir. Bununla birlikte ¢alg1
calmak ve miizik topluluguna {iye olmak gibi miiziksel etkinlikler okul ve okul
disindaki sosyal ve miiziksel ortamin daha yeterli ve donanimli olmasini ge-
rektirmektedir. Yazic1 (2012) ilkogretim okullarinda yapmis oldugu caligma-
sinda miizik dgretimi icin gerekli olan alt yapinin yetersiz oldugu sonucuna
ulasmustir. Ogretmenler, okullarda miizik dersliginin bulunmadigini belirtmis
ve bu durum miizik dersi programinin uygulanabilirligini olumsuz yonde et-
kileyen bir faktor olarak goriilmiistiir. Tanyeli (2007) ise okullardaki arag-ge-
re¢ eksikligi ve siiflarin kalabalik olmasinin 6gretmenlerin miizik etkinlikle-
rini uygulamalarinda sorun olusturdugunu belirtmistir. Dolayisiyla miizik
dersi programinin uygulanabilirliginin olumsuz etkilenmesi ve 6gretmenin ya-
pacag1 miiziksel etkinliklerin aksamasi ¢algi egitimini de aksatabileceginden
Ogrencilerin ¢algi calma durumlarini da etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
sebeple birebir ilgi ve arag-gerec gerektiren ¢algi egitiminin ger¢eklesmesini
ve verim alinmasini zorlagtirabilir.

Ogrencilerin evdeki miiziksel ortamlarinda miizik etkinliklerini ne ka-
dar gergeklestirdiklerine yonelik dagilimlari incelendiginde, ailelerinin biiyiik



466 Dog. Dr. Sabahat BURAK / Giilcan ATES

cogunlugunun miizik dinleme ve sarki sdyleme etkinliklerinde bulundugu go-
rilmistiir. Bununla birlikte ailesinde c¢algi calanlarin oldugu O6grencilerin
orani ¢almayan 6grencilere gore daha diisiik oldugu saptanmistir. Ayrica, ai-
lesi ile birlikte calgi calan 6grenciler de ¢almayan 6grencilere gore azinlikta
kalmaktadir. Ozmentes (2012) evdeki miiziksel ortamin gelistirilmesinin &g-
rencilerin miizik derslerine iligkin tutumlarinm arttirilmasinda 6énemli bir rol
oynadigini bildirmistir. Ayrica miizik dinleme ve sarki sdyleme etkinliklerinin
ekonomik olarak aileleri yipratmayacak etkinlikler olmasindan dolay1 aileler
tarafindan bu tiir etkinliklerin diger miiziksel etkinliklere kiyasla daha ¢ok ya-
pildigim bildirmistir. Buradan hareketle, ebeveynlerin evde yaptiklar miizik-
sel etkinliklerin ¢ocuklarin bireysel miiziksel etkinliklerini de etkileyecegi dii-
stiniilebilir. Benzer bigimde Sichivitsa (2007) arastirmasinda ebeveynlerin ¢o-
cuklarinin miiziksel ¢abalarini desteklemelerinin ¢ocuklarin miizige olan ilgi-
sini ve tutumunu arttirdigin belirtmistir. Bu baglamda, ¢ocugun evdeki mii-
ziksel ortami ne kadar iyilesirse miizige olan ilgisi de artacak ve miiziksel et-
kinlikleri yapma/katilma durumlar iyilesecektir.

Ogrencilerin 6gretmenlerinin derslerde miiziksel etkinlikleri ne kadar
gerceklestirdiklerine yonelik dagilimlar incelendiginde, 6gretmenlerin biiytik
cogunlugunun derslerde d6grencilerine miizik dinletme etkinliklerinde bulun-
duklar1 anlagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenleri ¢algi ¢alan 6grencilerin
orani 6gretmenleri ¢algi calmayan 6grencilere gore daha diigiiktiir. Ayrica, 6g-
retmenleri ile birlikte ¢algi ¢alan Ogrenciler de ¢almayan Ogrencilere gore
azinlikta kalmaktadir. Bunun yaninda, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 6g-
retmeni, 0grencilerini derslerde sarki s6ylemek icin zorla tahtaya kaldirmak-
tadir. Daha 6nce de deginildigi gibi 6gretmenler daha az ¢aba gerektiren mii-
zik dinleme ve sarki sdyleme gibi etkinliklerde bulunmaktadirlar. Kendileri-
nin miizige yonelik yetersizliklerini belirttikleri arastirmalar alanyazinda mev-
cuttur. Kilig (2009) sinif 6gretmenlerinin lisansta aldiklart miizik 6gretimi
dersini siifta az yansitabildikleri ve lisanstaki bu dersin yetersiz oldugu so-
nucuna ulagmistir. Kurtuldu (2009) simif 6gretmeni adaylarin miizik 6gre-
timi derslerinde miizigin nasil 6gretilecegine iliskin bilgiler alirken farkli yon-
temler hakkinda bilgilendirilmediklerini belirtmistir. Gogiis (2008) sinif 6g-
retmenlerinin mizik derslerinde kendilerini verimli bulmadiklarini, bu du-
rumu da yeterli birikimleri olmamasina ve fiziksel olanaklarin yetersiz olu-
suna bagladiklar1 sonucuna ulagmistir. Belirtilen aragtirmalara gore sinif 6g-
retmenlerinin miizik egitiminde kendilerini yetersiz hissetmeleri sonucu si-
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nifta etkili miizik etkinliklerini ger¢eklestirme olanaklar1 azalmaktadir. Bu se-
beple 6gretmenin ¢algi ¢calma ve 0grencileri ile miiziksel etkinlikler gercek-
lestirmesinin pek miimkiin olamayacagi diisliniilmektedir. Cevik (2011) sinif
ogretmeni adaylarinin miizik 6gretimine iligskin 6zyeterlilik inanglarinin giiglii
oldugu sonucuna ulasmis, fakat miizik 6gretiminde etkili bir 6grenme ortami
olusturmak igin daha fazla gaba harcamalar1 gerektigini belirtmistir. Ozyeter-
lilik inanc1, bireyin giidiilerini ve dolayisiyla davramiglarini diizenlemektedir
(Atabek ve Burak, 2019b).

Baris ve Ozata (2009), siif 6gretmenlerinin kendilerini seslerini kulla-
nabilecek yeterlilikte bulmadiklarini bildirmistir. Ogretmen adaylar ise, mii-
zik Ogretimindeki basari-basarisizliklarini 6gretmenlik becerilerine yiikle-
mektedirler. Ogretmen adaylarinin sahip olduklari 6gretmenlik becerisine ilis-
kin inanglarinin miizik 6gretimindeki uygulamalarda kendilerine olan giiven-
lerini ve dogal olarak miizik dgretimindeki basari-basarisizliklarina yonelik
inanglarini etkiledigi goriilmiistiir (Saka ve Burak, 2016). Bu baglamda, 6g-
retmenler miizik dersini planlamadiklar i¢in ve fiziksel olanaklarin yetersiz-
liginden kaynakli sinif i¢i miiziksel etkinliklere yer vermedikleri diisiiniilebi-
lir.

Arastirmada, kiz 6grencilerin miizik dinleme, sarki sdyleme ve g¢algi
calmaya yonelik giidiilerinin erkek 6grencilere gore anlamli derecede yliksek
oldugu bulunmustur. Bu bulgu, kiz 6grencilerin miizige, erkek 6grencilerden
daha fazla deger verdiklerini bildiren McPherson ve arkadaslarinin (2015)
aragtirma sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Miizige yonelik giidiiden
farkl1 olarak miizige yonelik diger duyussal 6zelliklerin kiz 6grenciler lehine
anlamli farkliliklar gosterdigi bagka arastirma sonuglarma da rastlanmaktadir.
Bu aragtirmalara gore kiz 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar erkek
ogrencilere gore daha yiiksektir (Nacakei, 2006; Otacioglu, 2007; Ozmentes,
2012). Bununla birlikte basariya yonelik olarak giidiilenmenin de kizlarda er-
kek o6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Celik (2006), ilkokul
ogrencileri ile yaptig1 ¢alismada kiz 6grencilerin basan giidiilerinin erkek 6g-
rencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ellez (2004) ise ¢alis-
masinda, kiz 6grencilerin gayret etme ve katilim boyutlarindaki giidii puanla-
rimin erkek 6grencilere gére daha yiiksek oldugunu bildirmistir. Kiz 6grenci-
lerin miizige yonelik giidiilerinin daha yiiksek olmasi, onlarin duyussal geli-
simlerinden kaynakli1 daha erken olgunlasmalar1 sonucunda sorumluluk sahibi
olmalarindan dolayi olabilir.
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Ogrencilerin siniflari ile miizik dinleme, sark1 sdyleme ve ¢alg1 ¢almaya
yonelik giidiileri arasindaki iligkiler incelenmis olup 6grencilerin yaslar ile
miizik dinlemeye yonelik giidiileri arasinda anlamls iliski oldugu saptanmustir.
Ogrencilerin smiflari ile miizik dinleme, sarki séyleme ve calgi calmaya yo-
nelik giidiileri arasindaki iligki incelenmis olup 2. sinif 6grencilerinin miizik
dinlemeye yonelik giidiileri ile 3. simif 6grencilerine gore anlamli derecede
yiiksektir. Bu sonug Otacioglu (2007)’nun aragtirma sonucu ile benzerlik gos-
termektedir. Otacioglu (2007) aragtirmasinda, dgrencilerin sinif seviyeleri ve
yagslan biiylidiikge, sanat derslerine verdikleri 6nemin ve ilginin azaldig1 so-
nucuna ulagmistir. Kocabas ve Selgioglu (2006) ise, dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerinin miizik dersinin gergeklesme diizeyine iligkin goriigleri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu ve miizik dersinin dordiincii siniflarda daha an-
laml1 gerceklestigi sonucuna ulagmislardir.

Arastirma sonuglarindan 6grencilerin bireysel miizik etkinlikleri ince-
lendiginde; calgi ¢alan, miizik dinleyen, sarki sdyleyen, miizik topluluguna
iiye olan, ¢algis1 olan ve evinde miizikli oyuncagi bulunan 6grencilerin miizik
dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidiilerinin diger 6grencilere
gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgudan yola
cikarak Ogrencilerin miizige yonelik daha fazla giidiilenmeleri i¢in daha ¢ok
bireysel miizik etkinliklerinde bulunmalar, sosyal ¢evrelerinden arkadas, 6g-
retmen ve ailesinden bu etkinliklerde bulunmalar1 i¢in destek almalari nem-
lidir. Bireyde dogustan getirilen miiziksel becerilerin ortaya cikip gelisebil-
mesi i¢in bireyin belli miiziksel yasantilarla etkilesim halinde olmasi gerek-
mektedir. Bireyde bulunan ve kalitim yoluyla nesilden nesile aktarilan miizik-
sel beceriler, gerekli miiziksel ¢cevre ile etkilesime girilmedigi stirece miiziksel
davranislara doniisemez (Ozdemir ve Yildiz, 2010). Bu duruma sebebiyet ver-
memek i¢in birey ¢evresinde ne kadar ¢ok miiziksel ortama maruz birakilirsa
o derece miizige yonelik giidiisii artacaktir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, evinde aile iiyelerinden biri-
nin ¢algi caldig1 ve aile tiyeleri ile birlikte calgi ¢alan, miizik dinleyen ve sarki
sOyleyen 6grencilerin; miizik dinleme, sarki sGyleme ve ¢algi ¢almaya yonelik
giidiileri digerlerine gdre anlamli diizeyde yiiksektir. Ogrencilerin evdeki mii-
ziksel ortamlar1 ile miizige yonelik giidiileri arasinda iligki oldugu anlagilmak-
tadir. Miizige ilgi duyan bir ailede bulunan ve aile tiyeleri ile birlikte miiziksel
etkinlikler yapan 6grencilerin miizige yonelik giidiilerinin yiikseldigi goriil-
mektedir. Bu nedenle aile, cocugu i¢in evde miiziksel etkinlikler i¢in ne kadar
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cok olanak saglarsa ve buna aile iiyeleri de katilirsa cocugun miizige yonelik
giidiilerinin artacag: diisiiniilebilir. Kebapci (2019) yaptig1 calismasinda, 6g-
rencilerin aile iiyelerinden miizikle ilgilenen biri olmasi ve aile {iyeleri ile bir-
likte diizenli olarak miizik dinleyen 6grencilerin evdeki miiziksel ortam 6lge-
ginden daha ¢ok puan aldiklar1 sonucuna ulagsmistir. Benzer bi¢imde Brand
(1986) ise, evdeki miiziksel ortam degiskenlerinin 6grencilerin miizikal basa-
rlarim arttigimi ve ebeveynlerin miizige katilimlarinin ¢ocuklarin miizige
kars1 tutumlarini etkiledigini belirtmistir. Ozmentes (2012), dgrencilerin evle-
rinde miizik dinlemesi ve sarki sdylenmesi faktorleri ile miizige yonelik tu-
tumlar1 arasinda iliski oldugu sonuca ulagmistir. Youm (2013), erken ¢ocuk-
lukta evdeki miizik egitimi ve aile {iyelerinin hedeflerini, isteklerini aragtir-
mistir. Ailedeki birincil miiziksel uygulamalarin sarki s6ylemek, miizik dinle-
mek, calgi ¢calmak oldugu bulgusu ortaya ¢ikmis ve katilimeilar, sadece ¢o-
cuklari i¢in degil kendileri i¢in de miizik becerileri ve bilgisi 6grenme arzu-
sunda olduklarini belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle ¢ocuklarin miizige
yonelik giidiilenmelerinde ebeveynlerinin miizik egitiminin almalarinin da ge-
rekli oldugu anlasilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, derslerde 6gretmeni ¢algi ca-
lan ve sarki syleyen dgrencilerin; miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi ¢al-
maya yonelik giidiilerinin anlamli diizeyde yliksek oldugu sonucuna ulagil-
mistir. Bu sonug, Sichivitsa (2007)’1n arastirmasini destekler niteliktedir. Sic-
hivitsa (2007) ¢aligmasinda 6grencilerinin hem sosyal hem de akademik ihti-
yaglarina hitap eden 6gretmenlerin, onlarin miizige verdikleri degeri ve miizik
etkinliklerine devam etme giidiilerini arttirdiklarini bildirmektedir. Ogretmen-
lerin 6grencileri igin rol model olarak daha siklikla miiziksel etkinliklere yer
vermeleri onlarin miizige kars1 daha fazla gilidiilenmelerini saglayabilir. Ko-
cabas (2000) sinif 6gretmenleri ile yaptig1 ¢caligmada, lisans doneminde aldik-
lar1 miizik dersinin, miizik 6gretimini saglamada yeterli olmadigini belirtmis-
tir. Miizik 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin aldiklar1 hizmet i¢i egitimin
de yeterli olmadigini vurgulamislardir. Buradan hareketle, sinif 6gretmenle-
rine verilecek hizmet i¢i egitimin igeriginin ve etkililiginin iyilestirilmesi ge-
rekebilir. Ozmentes (2013), dgretmenlerin ve dgrencilerin giidiisiinii etkileyen
faktorlerin baginda dgretmen-6grenci iletisiminin saglikli olmas1 gerektigini
belirtmistir. Ogrencilerde, 6grenme sekli ve kisisel ozellikler bakimindan
farklilik olabilmekte, bununla birlikte dgrenciler farkli sekillerde giidiilen-
mektedirler. Dolayisiyla, 6gretmenler, dgrencilerine miizik adina fark: sekil-
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lerde rol model olabilir. Baz1 6grenciler 6gretmeninin ¢algi ¢almasiyla giidii-
lenirken bazi 6grenciler de dgretmeninin sarki sOylemesiyle giidiilenebilir.
Buradan hareketle, 6gretmenlerin siniflarinda daha siklikla miiziksel etkinlik
gerceklestirmeleri, 6grencilerini miiziksel olarak giidiilemelerine olanak sag-
layacaktir. Gergeklestirilecek bu etkinliklerin eglenceli ve ilging olmas1 giidii-
niin olugsmasina ve artmasina da katki saglayacaktir (Atabek ve Burak, 2019a).
Ote yandan, giidiiniin olusmu ve gii¢lenisi iilkelere ve kiiltiirlere gére farklilik
gostermektedir (Atabek, 2019). Dolayisi ile ilkokul 6grencilerinin miizige yo-
nelik giidiilerinin artirilabilmesi i¢in, Tiirkiye nin kiiltiirel 6zelliklerinin de he-
saba katildig1 6gretim programu, strateji ve etkinliklere gereksinim duyulmak-
tadir.
Sonug

Arastirma sonucunda, ilkokul 6grencilerinin bireysel olarak miizik et-
kinliklerini gergeklestirmeleri, evdeki miiziksel ortamlarinin niteligi ve dgret-
menlerinin siif i¢i miiziksel etkinlikleri ger¢eklestirme durumlarinin, onlarin
miizige yonelik giidiilenmeleri agisindan 6nemli etkenler oldugu anlasilmak-
tadir. Bu baglamda, 6grencilerin miizige yonelik gilidiilenmelerinin saglana-
bilmesi i¢in onlarin, ¢alg1 ¢alma, miizik dinleme vb. gibi miiziksel etkinlikleri
hem ders i¢inde hem ders diginda daha fazla gergeklestirebilmeleri i¢in ortam
hazirlanmali, simif 6gretmenlerinin miizik konusundaki yeterlilik ve donanim-
lar1 {izerinde 6nemle durulan bir konu olmalidir.
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